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  :تمهيد

حيـــائي فـــي هـــي فـــي حقيقتهـــا خارجـــة عـــن الأصـــل الإالقـــراءة عمليـــة ديناميكيـــة و
ـــــسابها  إلا أن تعلمهـــــا واقـــــع ضـــــمن اللغـــــة  متـــــصل، اكتـــــساب اللغـــــة  بمراحـــــل  اكت

ومــع وخــصائص مكوناتهــا  المختلفــة  وتعقيــد تفاعــل  تلــك المكونــات  مــع بعــضها 
ونظـــرا لاتـــصال الكتابـــة والقـــراءة بالنظـــام الـــصوتي  ،المـــؤثرات الداخليـــة والخارجيـــة

ب وافـــر مـــن الدراســـات  حــــول اتـــصالا مباشـــرا فقـــد حظـــي النظـــام الـــصوتي بنـــصي
علــى أنهــا كيــان متكامـل فــلا يمكــن إهمــال الجانــب لكــن بــالنظر إلــى  اللغـة  ،القـراءة

 وهذا يشير إلـى تفاعـل بـين ، إذ يمثل النظام الهجائي البنية الصرفية للغة؛الصرفي
النظامين يؤثر على القراءة بشكل ما، وقد كـان هـذا التفاعـل مجـالا للـدرس والبحـث 

إلا أن  يــة،ٕالنظــري والتطبيقــي وان لــم يطــرق بكثــرة فــي الدراســات المقدمــة فــي العرب
وجــود بعـــض الدراســـات حـــول العربيـــة مقدمــة باللغـــة الإنجليزيـــة، وبعـــض الدراســـات 
وهي الأقل مقدمـة بالعربيـة دفـع إلـى محاولـة تتبـع نظـري لأهـم الأسـس والنتـائج فـي 

ولعل من المهم قبل استعراض تلك النتائج  ،لة أثر الوعي الصرفي على القراءةمسأ
لأثــر فــي فهــم المــسائل المتعلقــة بــالقراءة كــالقراءة الوقــوف عنــد أهــم المفــاهيم ذات ا

                                                           

  . المملكة العربية السعودية– جامعة القصيم –كلية اللغة العربية والعلوم الاجتماعية ) *(



  

  

  

  

  

  

  

  أثر الوعي الصرفي         

-٢٣٦-  

  

ذاتهــا والنظــام الهجــائي العربــي والنظــام الــصرفي ومــا بينهمــا  والــوعي الــصرفي ومــا 
  .بين هذه المفاهيم من علاقات 

   :أسئلة البحث

من خلال تتبع الدراسات السابقة حول تأثير الوعي الصرفي على القراءة أسـعى 
  :الية للإجابة عن الأسئلة الت

   القدرة على القراءة ؟فيهل يؤثر الوعي الصرفي 
   القدرة على القراءة ؟فيكيف يؤثر الوعي الصرفي 

هل هناك عوامل أخرى تتداخل مع الوعي الصرفي في التأثير على القدرة علـى 
  القراءة ؟  

  :منهج البحث

  .استقرائي
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   القراءة-أ

ختلاف  المعرفـــي الـــذي تنتمـــي لـــه وبـــايختلـــف مفهـــوم القـــراءة بـــاختلاف المجـــال
إذ تنظـــر إليهــا النظريـــة الـــسلوكية مــن زاويـــة المثيـــر  ،النظريــات فـــي المجــال الواحـــد

تراهـا النظريـة المعرفيـة عمليـة نقـل و ،إن لم تكن العلاقة بينهما مباشـرةوالاستجابة و
عـن طريـق تفكيـك الحـروف والكلمـات   فهي عملية نقل للمعنى ،  ومعارفمعلومات

بينما  ،دماغ مع الاستعانة بمهارات معينة النص المكتوب بطريقة خطية  إلى المن
مفهوما للقراءة يقوم علـى التمييـز بـين القـراءة بوصـفها  )Alderson(لدرسون أيقدم 
فهـي مـن حيـث  )، (product) اًوبـين القـراءة بوصـفها ناتجـ (Process) عمليـة

ن القـارئ والـنص، وفيهـا يـتم  فـك تقوم علـى  التفاعـل بـي( process) كونها عملية
الرمــوز وتحديــد معانيهــا، وكيفيــة ارتباطهــا ببعــضها، وفيهــا يفكــر القــارئ فيمــا يقــرأ، 

أمــا مــن حيــث كونهــا  ،ويــربط الفكــرة المحــصلة مــن القــراءة الحاليــة بمــا لديــه ســابقا
الفهـــم، ويـــرى أن التركيـــز علـــى فحـــص  فيقـــصد بـــه الاســـتيعاب و(product) اًناتجـــ

ن أثنــاء القــراءة، ومــا تنقلــه العــين لا يهــم بمقــدار أهميــة مــا يحــدث داخــل حركــة العــي
   .)١(الذهن أثناء القراءة 

هم فيها آليات سمعية وبصرية وحركية وهـذه الآليـات لا القراءة عملية معقدة تسو
، فهي عملية نفسية )٢(ٕتقتصر على معرفة الأصوات وانما على فهم معاني الكلمات

يقـصـد بــه مــا ل نشـاط قرائـي لـه أســاس عـصبـي و  فـإن كعقلية ذات أسس عصبية
وهـي بـشكل عـام تتـضمن القـدرة . )٣(يصـدر عـن الدمــاغ مــن ذبذبــات كهروكيميائيــة

ممـا يتطلـب مهـارات لغويـة وغيـر  ،الرموز المكتوبة إلى رمـوز منطوقـةعلى تحويل 
 وذلــــك لغويــــة متعــــددة ، إضــــافة إلــــى مهــــارات خاصــــة لمعالجــــة  الــــنص المكتــــوب

ــــى التعــــرف  علــــى         بالاعتمــــاد علــــى تطــــوير المعــــارف الخاصــــة بالقــــدرة عل
الكلمات المكتوبة أو فك الرموز المشفرة وفهم المعنى، ويعتبر فك الترميز الصوتي 



  

  

  

  

  

  

  

  أثر الوعي الصرفي         

-٢٣٨-  

  

رمــز  –رمـز مكتـوب (مرحلـة أساسـية فـي عمليــة القـراءة فتحويـل الغـرافيم إلــى فـونيم 
 عمليـة ديناميكيـة بالاعتمـاد علـى نظـامين فهـي، )٤(أساس فـي تعلـم القـراءة )منطوق

تقـوم علـى ثلاثـة ، و)٥(مترابطين هما اللغة ونظامها الكتابي والعلاقة  بينهما وظيفية
جانب صوتي وهـو و، تعلق بهوية الحرف وتركيب الكلمات، جانب إملائي مجوانب

، وجانــب دلالــي يــرتبط بالمعــارف الــضرورية مخــزن لهــذه الهويــة وتنظــيم الكلمــاتال
القارئ التعرف على مكونات ، فمن خلال التعرف أو الترميز يستطيع هم الكلماتلف

كن مـن التعـرف والوصـول المقاطع والوحدات الصرفية  للكلمة حتـى يـتمو ،الحروف
يــز بــين مجموعــة الكلمــات التــي يقرأهــا وتحديــد ي، ويقــوم الفهــم علــى التمإلــى معناهــا

فهم يعنـي القـدرة علـى إنـشاء علاقـة بـين الفرضيات ثم فهم المعلومات المقدمـة ، فـال
وهذه  ،)٦(ن الذاكرة انطلاقا من معجم ذهني الشكل الخطي وتمثل معين مسترجع م

الجوانـــب  تعبـــر عـــن  العمليـــات الرئيـــسية المكونـــة للقـــراءة بوصـــفها عمليـــة لـــسانية 
وتعنــي  decodingنفــسية فالجانــب الإملائــي والــصوتي همــا مكونــا عمليــة الإشــفار

 المعلومات اللغوية  بشكل مباشر من المطبوع بالاعتمـاد علـى مهـارتين استخلاص
ــــى مكوناتهــــا المعجميــــة ،  :جــــزئيتين همــــا  ــــل الكلمــــة إل ــــث تحل ــــع الكلمــــة بحي تقطي

والمـــضاهاة وهـــي مـــضاهاة المعلومـــات التقطيعيـــة بـــالرموز الهجائيـــة المـــشفرة لتلـــك 
 الدلالي وهي العملية المعلومات ، وتقوم عملية  بناء الأساس النصي على الجانب

،  في وحدات أكبر كالمركبات والجملالتي يتم فيها  تجميع المعلومات المستخلصة
وأخيــرا عمليـــة ابتنـــاء الــنص وتعنـــي  دمـــج المعلومـــات  المجمعــة  مـــن الـــنص  مـــع 
المعرفــــة الــــسابقة، فــــالرمز المكتــــوب أو الــــشكل الخطــــي مكــــون أســــاس فــــي عمليــــة 

النظــــام الهجــــائي بوصــــفه مكونــــا أساســــيا لعمليــــة  لــــذا وجــــب الوقــــوف عنــــد ؛القــــراءة
  .)٧(القراءة
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لكل لغة نظـام كتابـة وقواعـد إمـلاء خاصـة بهـا وهـي تعـرف علـى أنهـا مجموعـة 
تقوم اللغة العربية علـى و وحدات الأساسية لنظام الكتابة ،من المبادئ التي تحدد ال

مبـــادئ صـــوتية وهـــي تقـــوم علـــى  ،ولالأ: نظـــامين مـــن أنظمـــة القواعـــد الإملائيـــة 
الـــصوائت : ء فـــي العربيـــة  ويوجـــد مـــستويان مـــن قواعـــد الإمـــلا،التركيـــب الـــصوتي

نظــــام مطــــرد ، ومــــن وتتكــــون الأبجديــــة العربيــــة مــــن الــــصوامت وهــــو  ،والــــصوامت
ومنها تتكون الجذور والصيغ ، وبالنظر إلى أن جميـع الكلمـات  ،الصوائت الطويلة

روضي فإن العلامات أو الحركات قد تعين في تحديده رغـم تلزم الوزن الصوتي الع
ظــام  إضــافة إلــى أن هنــاك صــعوبات تتعلــق بن،)٨(أنهــا غيــر موجــودة فــي اللهجــات

 وتغيب رمـوز عـن ،وجد رموز كتابية تكتب ولا تنطقتالكتابة العربي بشكل عام إذ 
لـــراء ت الحـــروف كـــالتفخيم فـــي االكتابـــة مـــع أنهـــا منطوقـــة صـــوتيا مثـــل المـــد وصـــفا

ــــو بعــــض الكتابــــات مــــن الحركــــات القــــصيرة مــــثلا ــــالرو .)٩(، كمــــا قــــد تخل  مــــنغم ب
راء بطلاقــة أو بمــستوى ضــعيف ، الحركــات تــسهل القــراءة والفهــم عنــد كــل مــن القــ

  والنظــام الثــاني)١٠(نهــا قــد تعيــق طلاقــة القــراءة ، إذ تــؤثر علــى مــدة تركيــز العــينفإ
 الكتابــة بمعــزل عــن البنيــة الــصرفية النظــام الــصرفي لأنــه لا يمكــن اســتخدام أنظمــة

والتمثيل المعجمي أيضا وبينهمـا تفاعـل ثنـائي الاتجـاه ، ويترتـب علـى هـذا أن أحـد 
ز بنيـة اللغــة  المنطوقــة المكونـات المهمــة للقــدرة علـى التهجئــة هــو فهـم مبــادئ ترميــ

 لذا يجب تحديد أصغر وحدة لغويـة  يمكـن تـشفيرها فـي نظـام لغـة معـين،؛ المحددة
 وذلــك لأن أنظمــة الكتابــة ؛أهميــة  المعالجــة  الــصوتية إلا أن دورهــا يختلــفدر وبقــ

تختلــف إذ يمكــن  فهمهــا علــى مــستويين مــستوى أعلــى  مــن مبــادئ رســم الخــرائط 
ومستوى أقل من القيود الإملائية ، أحد القيود الإملائية  هو منهجيـة  ربـط  الرسـم 
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 الــربط يختلــف مــن حيــث التناســق وهــذا بالــصوت المــراد أو الأصــوات التــي تمثلهــا،
وينتج عن ذلك اختلاف بين قواعد الإملاء في العمـق الإملائـي وهـو يـؤثر بفاعليـة 

  . )١١(وهذا هو المبدأ العام للمضاهاة ،على القراءة والتهجئة
  .النظام الصرفي-ج

يعرف الصرف في اللسانيات على أنه دراسة للبنية الداخلية للكلمات ويرتكز 
 وهو أصغر وحدة حاملة للمعنى في اللغة وينقسم إلى مجالين على المورفيم

ية الصرف الإعرابي وميدانه التغيرات الشكلية التي تخص الوظائف النحو :كبيرين 
 وظيفة دلالية وهي تظهر يهتم ببناء الكلمات ولهو والثاني الصرف الاشتقاقي وه

تعتمد على جذر يعبر  الكلمات العربية ثنائية البناء إذ .)١٢(متأخرا في اللغة 
ة المعنى المشترك بين الكلمات المشتقة من الجذر ويعبر عنه بالحروف الساكن

والصيغة الصرفية وهي هيكل صوتي ثابت يحدد  ،التي تحمل المعلومات الدلالية
النحوية للعنصر المعجمي ، وهناك معنى لبنية الصوتية السطحية والخصائص ا

والأبجدية العربية  المشترك والتصنيف للمعنى،تصنيفي فهي توفر الوزن الصرفي 
فالحروف العربية . بما فيها من صوامت وصوائت تمثل كتابيا الجذور والصيغ

ديد والألف وهو يظهر كحركة  بما فيها الهمزة وهي حرف حلقي شاًحرف٢٩وعددها 
قوم  لأنه ينتج عنه كلمات جديدة بينما ياتمثل الجذور ويعتبر ترتيبها مهم ،طويلة

والصيغ هي كيانات صوتية  الاشتقاق الصرفي على الصيغ للأفعال والأسماء،
،  مستوى الصوائت والصوامت الطويلةتمثل المعاني الصرفية بشكل مطرد على

وهي غير ) الحركات(أما الصوائت القصيرة فتمثل من خلال علامات التشكيل 
 )مفعلة( ك في الصيغةتشتر ...)مدرسة،مزرعة(فمثل  ملزمة في النظام الكتابي،

التي تعبر عن الموقع أو المكان ورغم اختلاف المعنى فهي تشترك بالوزن 
العروضي التي تعبر عنه الصوامت والحركات الطويلة والقصيرة رغم عدم 
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بية  نوعين من الإجراءات وترى بعض الدراسات أن في  العر ،)١٣(التزامها
هما التصريف ن مختلفتين  يفتيالخطي وغير الخطي ، مما يحقق  وظ :الصرفية
 لأنها الإجراءات التصريفية غير خطية  مع الأخذ بالاعتبار أن بعض -  الخطي 

 وعلى النقيض فإن التشكل –تتضمن درجة من التغيير الداخلي في الجذع 
 على الوحدات الصرفية للتعبير عن  تعتمد كل اللغات.)١٤(الاشتقاقي غير خطي
مع وجود اختلافات لغوية متقاطعة تظهر في مدى  ،ةمعقدالمعنى في الكلمات ال

تمثيل قواعد الإملاء للمعاني الصرفية ،لفتت هذه الحقيقة الانتباه إلى دور 
 فالقواعد الإملائية تمثل البنية الصرفية، ،المعالجة الصرفية في القراءة والتهجئة

ر الوعي  وهذا له دور في تطوي،فينعكس الثراء الصرفي على التركيب الهجائي
الصرفي ومعالجتة في القراءة والتهجئة مثلا في الكتابة العربية مع الأخذ 

 فالصيغ تقام على الجذور ،بخصوصية الصرف العربي من حيث نوع الإجراءات
لأن الوحدتين الصوتيتين الأساسيتين في نظام الكتابة العربية في الكلمات هما 

إلا في بعض اللواصق سلسلي   وهي لا تكون بنظام خطي أو،الجذور والصيغ
 ،ل بانتظام في هيكل الحروف للكلمة، لكنها تمثوتتطلب شيئا من التغيير الداخلي

،  لجميع الكلمات في المعجم العربيويعتبر الجذر كيانا دلاليا قويا ومكونا لجذع
وهي تساهم أيضا في القراءة والتهجئة، ونظرا للغنى الصرفي في العربية ووجود 

اعتماد القراءة على ذلك فالدراسة لائي للكلمات و التمثيل اللغوي والإمالحركات في
إضافة إلى أن كلا من الجذر  والصيغة . معالجة الصرفية بالعربية أمر مهملل

وكان هذا أساسا لنموذج التحليل  ،يلعبان دورا مهما في التمثيل  المعجمي
 وهذا يؤثر ،لمطردةتائج حتى في الكلمات غير ا وظهرت  مثل هذه الن،الصرفي

 جذر مكون من ٥٠٠٠، إضافة إلى أن المعجم مبني من حوالي )١٥(على القراءة
وعدد  أقل من  الصيغ  مما يدعم تأثير الوعي الصرفي على  الحروف الساكنة 
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فالاختلافات في التهجئة لا تقوم على الرمز الكتابي أو الصوتي فقط  ، )١٦( القراءة
للغة ، وهنا لابد من وقفة عند مفهوم الوعي اللغوي بل حتى على البناء الصرفي 

  .عامة والصرفي خاصة 
  :الوعي اللغوي-د

 يقصد بالوعي اللغوي الصريح أو الشعور الميتالغوي ذاك الوعي  الذي يطوره 
 أو بعبارة أخرى المعرفة بأن اللغة موضوع أو ،المتعلمون عن اللغة واستعمالاتها
  وتتطلب،ٕر فيه فيه واخضاعه للضبط والسيطرةشيء يمكن الحديث عنه والتفكي

 )١٧( ها أن ينقل انتباهه عن معنى اللغة إلى شكلئهذه المعرفة من المتعلم المبتد
يظهر في   الذيي،ومن مهارات الوعي الصريح الوعي الصوتي، والوعي المعجم

يظهر في كشف اللحن الوعي النحوي والصرفي  و كشف اللبس المعجمي،
 ، وقد حظي الوعي الصوتي  باهتمام الباحثين في اكتساب )١٨(رفيالتركيبي والص

كتوبة لفت انتباه الباحثين إلا أن  دور التحليل الصرفي في تأهيل اللغة الم القراءة،
ٕ وان لم يأخذ الاهتمام الذي ناله الجانب الصوتي باعتبار أن البنية الصرفية مؤخرا

لتشفير الغرافونولوجي أي المرحلة لا يتم استخدامها إلا بعد إتقان الطفل فك ا
 أي أن الطفل حين يتجاوز مرحلة تهجي الأحرف يعتمد على قدراته ،الإملائية
   .)١٩(الصرفية

وقبل أن  أعرض دور الوعي الصرفي في اكتـساب القـراءة يجـب أن أقـف  عنـد 
 فهــو وعــي الطفــل بالبنيــة المورفيميــة للكلمــات وقدرتــه علــى ،مفهــوم الــوعي الــصرفي

ير والتعامل مع هـذه البنيـة يـسمح للطفـل باكتـساب قـدرات اشـتقاقية تتجـسد فـي التفك
هـــا وغيـــر مـــسجلة فـــي الـــذاكرة ســـلفا ؤلإنتـــاج وفهـــم الكلمـــات التـــي تـــم بنااســـتعداده ل

 فهــو يثــري  القــدرات الميتافولوجيــة أي ،ومطابقــة للقواعــد التــي اكتــسبها أثنــاء تعلمــه
        لكلمـــة والتلاعـــب  بهـــا بـــشكل صـــريح ،القـــدرة علـــى التفكيـــر فـــي الهيكـــل الـــداخلي ل
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يـــرتبط بالمعـــارف التـــي يمتلكهـــا المـــتعلم بخـــصوص  إلا أنـــه يجـــب التمييـــز بـــين مـــا
ـــات  ـــام  بمهـــام  أو عملي ـــه ومـــا هـــو مـــرتبط بقدرتـــه علـــى القي البنيـــات الـــصرفية للغت

 : ومــن المعــارف  التــي يمكــن الوقــوف عليهــا  ومنهــا ،مختلفــة  حــول هــذه المعــارف
التــي تحيــل إلــى أن بعــض المفــردات قــد تــشترك فــي المفــردات لعلاقــات بــين معرفــة ا

المعرفــة الدلاليــة مثــل معرفــة أن بعــض الــصرفيات قــد تكــون متعــددة  أصــل واحــد ،
 ،المعنى ، المعرفـة التركيبيـة وهـي تحيـل إلـى معرفـة الطفـل بالـدور التركيبـي للزوائـد

        لم مهــــارة الحــــديث عــــن تلــــك ٕفالطفــــل يــــتعلم اســــتعمال اللغــــة فهمــــا وانتاجــــا كمــــا يــــتع
وتشير الأبحاث إلـى أن القـراء يطـورون وعيـا للبنـاء الـصرفي ويظهـرون  .)٢٠(اللغة 

 التـــشفير فـــي إســـهاممـــات ، هـــذه القـــدرة تـــشير إلـــى فهمـــا للـــروابط الـــصرفية بـــين الكل
وٕالــى تفاعــل ثنــائي الاتجــاه بـين الــوعي الــصرفي وفهــم المقــروء ودقــة  ،القـراءة والفهــم

 وهنـاك ،وعلـى هـذا فـإن الـوعي الـصرفي يتـصل بالقـدرة علـى القـراءة ،تة الكلماقراء
ي الـــصرفي يـــسهم فـــي  فـــالوع،)٢١(عوامـــل غيـــر مباشـــرة تـــؤثر فـــي الـــوعي الـــصرفي

ون المعلومـات الــصرفية إذ لـوحظ أن أطفــال الـصف الأول يــستعمل ،تطـوير التهجئــة
ف التنــاظر الـــصرفي  وقـــد يرجــع هـــذا إلــى توظيـــ،تهم للكلمـــات المفــردةئــلتوجيــه تهج

 علـى المعرفـة الـصرفية يـصبح أكثـر لتوجيه التهجئـة ، وقـد ثبـت أيـضا أن الاعتمـاد
فالأطفــال يطــورون  ،)٢٢(فاعليــة مــع نمــو المعجــم إذ يــصبح غنيــا بالكلمــات المعقــدة 

مييز حساسية لمختلف بنيات اللغة الشفهية هذه المعارف تسمح في وقت لاحق بالت
ن وعيــا ّلأن الطفــل قبــل أن يــصل ســن الدراســة يكــو؛ راءمــستقبلا بــين مــستويات القــ

صرفيا بلغته لكنه وعي غيـر صـريح يتطـور تـدريجيا مـع أولـى سـنوات الدراسـة إلـى 
 يتــزامن هــذا مــع تعلمــه القــراءة ليــصل بعــد ذلــك بعــامين أو ثلاثــة إلــى ،وعــي صــريح

اوز مستوى يسمح له بالاعتماد  على ما عنده من معارف لغوية ووعي بها إلى تج
  . )٢٣(التهجئية إلى تطويع تلك القدرات خاصة في جانبها الصرفي لعملية القراءة 
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مـستوى الـوعي الــضمني   :لطفـل يمـر بمــستويين  للـوعي الـصرفيهـذا يعنـي أن ا
ومستوى صريح وهـو  ،وفيه تطبيق شبه تلقائي لقواعد الاشتقاق والإعراب في جمل

ـــــب التفكيـــــر ـــــا لهـــــذين المـــــستويين  ،يةأو التعامـــــل مـــــع الوحـــــدات الـــــصرف يتطل ووفق
فالمعــارف التــي تــم تطويرهــا خــلال الــسنوات الأولــى مــن تعلــم القــراءة هــي تلــك التــي 
يتحكم بها الطفل خلال اكتسابه للغة المنطوقة  ويستخدمها كل يـوم بطريقـة عفويـة 

 بهــا ، وفــي مرحلــة ثانيــة يظهــر نــوع ثــان مــن المعــارف والــذي يًــادون أن يكــون واع
ول وهو جزء من القدرات المعرفية الخاضعة للمراقبة من قبـل الطفـل يعتمد على الأ

، والأمـر يتـصل بــالنمو )٢٤(ويتعلـق  بالتعامـل  الـصريح والـواعي بالكلمــات الـشفهية 
اللغــوي واكتــساب اللغــة عامــة والجوانــب الــصرفية بــشكل خــاص حيــث يبــدأ الأطفــال 

 بــالنمو عنــد الأجنــة فــي إذ تبــدأ حاســة الــسمع مراحــل اكتــساب اللغــة قبــل مــيلادهم ،
الأســبوع الثــامن عــشر مــن الحمــل ويــصبح جهــاز الــسمع عنــدهم مهيــأ وظيفيــا عنــد 

وهذا يعني أن التعرض للغـة يبـدأ مبكـرا  قبـل أن يولـد  الأسبوع الخامس والعشرين ،
فالطفـل مـن مولـده وحتـى الـشهر الخـامس ينـتج   أما من حيث الإنتـاج ،.)٢٥(الطفل 

ومــابين  . والتنهــد والتمطــق والرضــاعة أو الــضحك فقــطأصــواتا تعبــر عــن الــشكوى
الى الأحداث فـي شـأن النمـو اللغـوي ففيهـا والشهر السابع وحتى تمام العام الأول تت

 ،ر  مفهــوم الكلمـــة وارتباطهــا بمعنـــىيميــز الطفــل اللائحـــة الــصوتية للغتـــه و  يظهــ
بط بمعنـى ومن حيث الإنتاج فهو يكتسب عددا من الكلمات بشكل رمـوز قـد لا تـرت

وما إن يبدأ الطفل في سنته الثانية حتى يدخل في طور مهم من أطوار  ،)٢٦(محدد
 النمـو اللغـوي النمو اللغوي  إذ يمكن تقسم السنة الثانية مـن عمـر الطفـل مـن حيـث

بـين الـشهر الثـاني عـشر والثـامن  ، فهو في القسم الأول أي ماإلى قسمين مختلفين
، ويــستعمل الكلمــات ظهــر صــور منجــزة لــهن لــم تٕعــشر يفهــم قواعــد لغــة المحــيط وا

، وهـــو يـــستعملها للتعبيـــر عـــن  معجميـــة لا نتاجـــا للـــصرف والتركيـــببوصـــفها قطعـــا
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فتــــرة التعــــابير الــــشاملة أو الكلمــــة (جمــــل أو تعــــابير كاملــــة وتــــسمى هــــذه المرحلــــة 
 ويبـدأ القـسم الثـاني بتحـسن قـدرة الطفـل علـى معالجـة ،)الأحادية أو الكلمـة الجملـة 

 وفــــي هــــذه ،)٢٧ ()تفجيــــر المفــــردات(لكلمــــات واســــتعمالها بفاعليــــة وتــــسمى مرحلــــة ا
إذ يركـــب الطفـــل جمـــلا أوليـــة تحتـــوى الحـــد  ،المرحلـــة تظهـــر أولـــى مراحـــل التركيـــب

 وهنـا يبـدأ ظهـور التـصريف ،)٢٨(الأدنى لطول القطع الكلامية فتكون على كلمتـين 
الجمـل   واسط السنة الثالثـة تبـدأية حتى أبين نهاية السنة الثان وما .)٢٩(بشكل منتج
 ،تكون أكثر تعقدا وتنوعا تركيبيا، وتظهر اللواصق والكلمات الوظيفيـةوبالاستطالة 

 ؛)٣٠(نـه طويـل وممتـد فإصرفية في العربية  يبـدأ بـاكر ورغم أن اكتساب الجوانب ال
ل وبـشك، )٣١(التركيبيـة  إذ يتأخر اكتساب اللواصق الاشتقاقية نتيجة لتطور المعرفـة

المرحلـــــة الأولـــــى تظهـــــر  :عـــــام يمـــــر اكتـــــساب القواعـــــد الـــــصرفية بـــــثلاث مراحـــــل 
العلامات على أنها كتل أو قطع منضبطة بشكل سليم وتلتزم قواعد اللغة، المرحلة 
الثانية تستعمل بشكل إبداعي لبناء أشكال صرفية جديدة ولتشعب الترابط القواعدي 

تقييـــد العبـــارة التـــي وردت فيهـــا فيقـــع قـــد لا يـــتمكن مـــن تحديـــدها بدقـــة ولا تـــستعمل ب
 حيـث يمكـن تحديـد القواعـد المطـردة  الخطأ، وفي المرحلة الثالثة تكتسب بشكل تـام

والاستثناءات، وهو خاضع لعوامل عدة  كالاطراد وتشابه الشكل والارتبـاط الـدلالي 
ن الطفــل وعيــا ضــمنيا وينتقــل منــه  ّلــصوت وغيرهــا عبــر هــذه المراحــل يكــووتــشابه ا

ى  الــوعي الــصريح ،و بالاعتمــاد علــى مــا لديــه مــن  معــارف صــرفية فــي وقــت إلــ
مبكر في المراحل الأولـى مـن تعلـم القـراءة ثـم يكـون  فيمـا بعـد قـادرا علـى اسـتعمال 

وبالحــديث عــن مختلــف مــستويات المعالجــة الــصرفية  وضــع . )٣٢(الــوعي الــصريح
ق عنــد الطفــل بتطــوير أندرســون تمييــزا بــين اكتــساب  الجوانــب الــصرفية التــي تتعلــ

وبــين  ،ٕالقــدرة فــي فهــم وانتــاج كلمــات معقــدة صــرفيا فــي التبــادلات الــشفهية اليوميــة
الـوعي الـصرفي الـذي يـشير إلـى القــدرة فـي التلاعـب بقواعـد تـشكيل الكلمـات خــارج 
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ــــف ،أي المواقــــف التواصــــلية ــــائم حــــول تعري ــــى الجــــدل  الق ــــز إل  ويرجــــع هــــذا التميي
ا ً فالمــستوى الثــاني يعتمــد وعيــ،تهــا ضــمنية وصــريحةالمعــارف اللغويــة حــسب طبيع

ًصــــريحا قائمــــا   التــــي اكتــــسبت فــــي المرحلــــة علــــى أســــس مــــن المعــــارف الــــضمنية ً
 أمـــا المعـــارف التـــي تـــم تطويرهـــا خـــلال الـــسنوات الأولـــى مـــن تعلـــم القـــراءة  ،الـــسابقة

 فهــي تعتمــد علــى الأول  وهــو يتعلــق بالتعامــل الــصريح والــواعي بالكلمــات الــشفوية
كـون ت فحـين يـصل الطفـل إلـى سـن المدرسـة وٕامكانية تحليلهـا إلـى وحـدات صـرفية،

ؤثر فــي القــدرة لديــه معــارف صــرفية متطــورة لكنهــا معــارف ضــمنية ولا يمكــن أن تــ
 ،)٣٣ (ن تحولت بفعل الدراسة والتعلم الموجه إلى معارف صـريحةإعلى القراءة  إلا 

القـراءة إلا بعـد أن يـستطيع الطفـل مـن إلا أن البنية الصرفية للكلمة لا تستعمل في 
ـــة الإملائيـــة   والغـــرض ،الـــتحكم فـــي فـــك التـــشفير الغرافـــو فنولـــوجي أي فـــي المرحل

الأساسي من الاعتماد على الصرف هو التغلب على عدم انتظامية الكلمات والتي 
، فـتعلم القـراءة يق تحويـل الغرافيمـات إلـى فونيمـاتلا يمكن قراءتها ببساطة عن طر

، ومـن ثـمرفيةمن الحساسية الصيزيد  ، ويـتم ة الوصـول إلـى بعـض المعرفـة الـصرفيَ
، ومــن ثــم واحــق ممــا يزيــد المهــارات الدلاليــةتعزيــز ذلــك مــن خــلال تعلــيم خــاص لل َ

ستؤثر المهارات الصرفية الجديدة الصريحة المقدمة للطفل والمرتبطة ارتباطـا وثيقـا 
ـــشكل الـــصوتي المـــستق حيـــث تعتمـــد قـــراءة ؛ كثـــر اســـتخدامار والثابـــت للجـــذر الأبال

الكلمــات فــي التــدريب التعليمــي لهــا علــى الــشفافية الــصوتية للجــذر ، يكــون تطــور 
 مـــن التطـــور فـــي الـــوعي بالقـــدرات أالـــوعي المورفوشـــتقاقي فـــي اللغـــة المكتوبـــة أبطـــ

 ، مجموعـة  متنوعـة مـن مهـام القـراءةلذا فإن الوعي الـصرفي يـسهل ،)٣٤(الإعرابية 
ى حــدودها الــشكلية طفــل فــي مرحلــة قــراءة الكلمــة الواحــدة  أن يــشير  إلــإذ يمكــن لل

هم الصرف في اكتشاف معنـى الكلمـة المفـردة  علـى سـبيل المثـال  كما يمكن أن يس
 معناهــا كمــا يعــين فــي بنــاء الــنص إذ يــوفر الــشكل الأساســي  واللواحــق إشــارة إلــى
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، فـالمكون )٣٥(معجـم العقلـيأهمية الوعي أنه يربط بـين  اكتـساب القـراءة وترتيـب الو
الـدلالي ذو أثـر واضـح فــي صـحة القـراءة نتيجــة لتغيـر آليـة الــذهن فـي التعامـل مــع 

 حيــــث أشــــارت الدراســــات  إلــــى أن التنظــــيم ؛الكلمــــات الوهميــــة والكلمــــات الحقيقيــــة
 ،الفــسيولوجي العــصبي لعمليــة القــراءة لــدى القــراء يختلــف بــاختلاف العامــل الــدلالي

ت في نشاط مناطق معينة مـن القـشرة الدماغيـة بـاختلاف تـوفر فقد رصدت اختلافا
ن إة ، ممــا يــؤثر فــي صــحة القــراءة إذ المعلومــات الدلاليــة فــي الكلمــات المعروضــ

الطفل يسخر الإمكانات الذهنية لرصد المؤثرات على القراءة حـال ممارسـتها ومنهـا 
 يتعـرض الأطفـال ولعـل هـذا يحيـل إلـى مـسألة الازدواجيـة إذ ،)٣٦( الدلالـة والـصرف

   .إلى مستويين مختلفين دلاليا مابين المحكية والمعيارية 

 :الازدواجية-هـ

ثــر مــن لغــة أو لهجــة فــي مجتمــع حالــة يوجــد فيهــا أك :الازدواجيــة اللغويــة هــي 
غة ذاتهـا أو بـين الفـصحى ، وتمثل العلاقة اللغوية بين نوعين مختلفين من اللمعين

بأنهـــا حالـــه لغويـــة  Charles Fergusonجـــسون ، عرفهـــا تـــشالرز فيروالعاميـــة
ة والتــي تتــضمن معــايير مــستقرة نــسبيا توجــد بالإضــافة إلــى الــصورة الأساســية للغــ

تنـوع فـي تقليمية شديدة الاختلاف  ومقننـة وغالبـا أكثـر تعقيـدا  نحويـا  وإقياسية أو 
قة أو فتـرة سـاب وهي وسيلة لمجموعة كبيرة  ومحترمة من الأدب  إما مـن ،التراكيب

، والتــــي يــــتم تعلمهــــا إلــــى حــــد كبيــــر مــــن خــــلال الــــتعلم الرســــمي فــــي مجتمــــع آخــــر
 ولكـن يـستخدمها  أي ،المستخدم في معظم الأغراض المكتوبة والرسمية  المنطوقة

 فإن العربيـة الفـصحى هـي لغـة وبالنسبة للعربية. )٣٧(قطاع من المجتمع للمحادثات
 لكـن ،ن وتعاليم الإسـلامأأدنى لقراءة القرتعلمها ولو بحد ن والمسلم بحاجة إلى آالقر

واللغـة العربيـة المعياريـة هـي لغـة متطـورة عـن العربيـة  ،لا يوجد متحدث أصلي بها
الفصحى نتيجة للحاجـة إلـى مزيـد مـن المفـردات أكثـر عـدد وأقـل تعقيـدا وهـي اللغـة 
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أمـــا  ،ولا تـــستعمل فـــي التواصـــل اليـــومي ،ســـمية التـــي يـــتم تعلمهـــا فـــي المـــدارسالر
اللهجـــة فهـــي  اللغـــة التـــي تكتـــسب بـــصورة طبيعيـــة  وتختلـــف فيمـــا بينهـــا بـــاختلاف 

لغــات تــشمل المــسافة اللغويــة بــين ال ،ق وحتــى علــى صــعيد المنطقــة الواحــدةالمنــاط
فعلــى مــستوى الأصــوات قــد يوجــد صــوت  ،...)الــصرف ،الأصــوات(مكونــات اللغــة 

لــرغم أن الفــصحى أو مجموعــة أصــوات فــي اللهجــة ولا توجــد فــي أخــرى ، وعلــى ا
ن بعـضا منهـا فـإالأصـوات والـصرفيات والمفـردات تشترك مع العاميـة فـي عـدد مـن 

  ومـــن جهـــة أخـــرى فـــإن بعـــض المنـــاطق ،يوجـــد فـــي لهجـــة ولا يوجـــد فـــي الأخـــرى
العربية لا يمكن وصف اللغة عندهم بالازدواجية بل هي أقرب إلـى الثنائيـة اللغويـة 

نجليـزي  كمـا يعتمـد والإر الاستعمار الفرنسي مثل مناطق شمال أفريقيا إذ يظهر أث
وبـشكل  ،التعليم هذه اللغات علـى أنهـا لغـات رسـمية وهـي مختلفـة كليـا عـن العربيـة

 إلا أن الناس يحولون نموذجهم لمنطوق إلى ،عام فلا يوجد صيغة مكتوبة للهجات
نموذج مكتوب بالاعتماد على مهارات تحويل الأصوات إلى حروف مكتوبة وعـادة 

ـــذا فـــإن اللهجـــة هـــي اللغـــة ؛)٣٨(يقرأهـــا النـــاس بطلاقـــة مثـــل الـــشعر والمـــسرحيات   ل
الأولى للطفل إذ يتأخر دخول المعياريـة إلـى لغـة حتـى مراحـل التعلـيم المبكـرة علـى 
أنهم قـد يتعرضـون لهـا قبـل ذلـك مـن مـصادر متعـددة مثـل أفـلام الكرتـون والأناشـيد 

  .وغيرها 
 والعاميــة عــاملا وظيفيــا فــي جــودة اكتــساب تعــد المــسافة اللغويــة بــين الفــصحى

إلا أنــه ومــن جهــة ،  )٣٩(يــؤثر فــي الــوعي الــصوتي والــصرفي القــراءة العربيــة  ممــا
أظهـــرت بعـــض الدراســـات أن إذ . أخـــرى  قـــد يـــؤثر ســـلبا علـــى القـــدرة علـــى القـــراءة

ـــد الأطفـــال مـــن الـــصف الأول حتـــى الـــصف التاســـع  صـــوتية مردهـــا  الأخطـــاء عن
صحى  والعاميــة  ممــا يــؤثر علــى مــستوى القــراءة عنــدهم ، وقــد الاخــتلاف بــين الفــ

تــشير و ،تكــون ســببا فــي ضــعف التحــصيل  الدراســي  وضــعف القــراءة بــشكل عــام 
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إذ يظهـر الأطفـال  الدراسات إلى أن تعلم الفصحى يمكن مقارنته بـتعلم لغـة ثانيـة ،
طفـــال  وقـــد قـــارن أحـــد البـــاحثين فهـــم الأ،أداء أفـــضل مـــن حيـــث الفهـــم فـــي اللهجـــة

النــاطقين باللهجــة الفلــسطينية للكلمــات بالعربيــة الفــصحى والكلمــات بالعبريــة فكــان 
وهذا يعني أن معالجة الفصحى تتم بطريقـة تختلـف عـن معالجـة العاميـة،  . متقاربا

وٕان ســـلمنا بـــذلك فقـــد يمتـــد الأثـــر إلـــى مـــستوى اكتـــساب المفـــردات ممـــا يـــؤثر علـــى 
 الأبحـــاث فــي المقارنــة بـــين اللغــات إلـــى أن  إذ تــشير؛ اكتــساب القــراءة  بـــشكل مــا 

مـــستوى نمـــو المفـــردات عنـــد الأطفـــال ثنـــائي اللغـــة فـــي كـــل مـــن اللغتـــين  أقـــل مـــن 
أحاديي اللغة ، فمثلا الأطفال الذين يتعلمـون القـراءة بلغـة ثانيـة يـستعملون مفـردات 

 فالتمثيــل المعجمــي عنــد ،ممــن يتعلمــون لغــة واحــدةفــي كــل مــن اللغتــين بتــردد أقــل 
ويكون الـربط ، الأطفال الذين يتعلمون القراءة بلغة ثانية يظهر أقل تراكم للممارسة 

لكلمـات االدلالي والصوتي في اللغتـين أضـعف مقارنـة بالأطفـال أحـاديي اللغـة لأن 
ر ومــن جهــة أخــرى يظهــ ،ا تــستعمل بــشكل أســهل عنــد الإنتــاج الأكثــر تــرددا وتكــرار

ن هنــاك علاقــة قويــة بــين تعلــم لغــة ثانيــة ونمــو إ إذ ؛تــأثير إيجــابي لــتعلم لغــة ثانيــة
وفـــي  ،واعـــدي أفـــضل عنـــد متعلمـــي لغـــة ثانيـــة إذ يظهـــر الحكـــم الق،الـــوعي اللغـــوي

 والفــروق ، العمــر:الحقيقــة هنــاك عوامــل عــدة تــؤثر فــي تعلــم القــراءة بلغــة ثانيــة مثــل
   .)٤٠(والسياق التعليمي، والثقافة، ومستوى الوالدين، والحوافر،الفردية

 الاعتبــار عنــد البحــث فــي اكتــساب القــراءة  فــي بعــينل عــام  يجــب الأخــذ بــشك
العربيــة أثــر الازدواجيــة اللغويــة  وأن الفــروق بــين النطاقــات اللغويــة تظهــر فــي كــل 

 حيـث أشـارت دراسـة أجريـت علـى ؛المستويات لكنها أظهر في الأصوات والمعجـم 
ي فـي يـوم عـادي مـن الأطفال في عمر خمس سنوات من خلال لغة التفاعل اليـوم

مـــــن الكلمــــات متماثلـــــة مـــــن حيـــــث المعجـــــم  %٢١أيــــام ريـــــاض لأطفـــــال ظهـــــر أم 
محكيــــة وبقيــــة مختلفــــة  بينمــــا البقيــــة كانــــت متــــشابهة مــــع الفــــصحى وال،والأصــــوات
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ثر علـى مهـارات إضافة إلى أن تلك الفـروق بـين النطاقـات اللغويـة تـؤ، اختلافا كليا
 إذ أشــارت الأبحــاث إلــى وجــود ؛والمعجميــةالــصرفية والنحويــة  المعالجــة الــصوتية 

صــعوبة عنـــد الأطفـــال النــاطقين باللغـــة الأصـــلية فـــي بنــاء تمـــثلات صـــوتية ســـليمة 
  .للتراكيب التي لا توجد في اللغة المحكية مما ينعكس على بقية المستويات 

التـي لخط العربي من حيث وجود الحركات ويجب أيضا الانتباه إلى إشكاليات ا
رة ملزمــــة فــــي الكتابــــة مــــن جهــــة ووجــــود اخــــتلاف بــــين الفــــصحى لا تظهــــر بــــصو

. ووجـود فئـات غيـر مـشفرة فـي المحكيـةوالمحكية في الحركات المؤثرة في الصرف 
كما أن درجـة الاطـراد ، مون القراءة بلغة لا يتكلمون بهاوهذا مهم لأن الأطفال يتعل

بــشكل عــام . فــي الــصوائت قــد تــؤثر علــى الــوعي الــصوتي مقابــل الــوعي الــصرفي 
 فاللهجــات ،فوجــود الازدواجيــة اللغويــة والحــروف المتحركــة يــوفر نطــاق جيــد للبحــث

المحكية مختلفة باختلاف الجنسيىة بينمـا تكـون المعياريـة أكثـر توحـدا وتـشابها بـين 
  .)٤١(الصوتيوصرفي المختلف الجنسيات العربية في كل مستوياتها 

   ..نتائج عامة

 كـــشفت عـــن جوانـــب مهمـــة  بـــشأن  عمليـــة  ُوفـــي هـــذا المجـــال قـــدمت  أبحـــاث
 إلا أن المجــال لايــزال  بحاجــة ،مــل المــؤثرة فيهــا فــي العربيــة خاصــةالقــراءة  والعوا

ات  إلـى وجـود  إذ تـشير الدراسـ؛داخل الآليات في عمليـة القـراءةإلى المزيد  نظرا لت
ـــ الأول  يقـــوم علـــى تمثيـــل  كامـــل الكلمـــة  مـــستويين مـــن القـــراءة ى دون تحليلهـــا إل

ـــى وحـــدات صـــرفية ،وحـــدات صـــرفية ـــل الكلمـــة إل ـــى تحلي ـــاني أعمـــق  يقـــوم عل  والث
  حيـث يعتمـد الأطفـال ؛ففي المستوى الأول يظهر أثر الوعي الـصوتي. )٤٢(أصغر

 ،علــى تحويــل الرمــوز الهجائيــة إلــى أصــوات لــذا يــؤثر الــوعي الــصوتي بــشكل أكبــر
راءة هنـا صـوتي، فالطفـل علـى مهـارات تعلـم القـهذا يعني أن تـأثير الـوعي اللغـوي و

يعتمــد علــى مــا لديــه مــن معــارف لغويــة لإتمــام عمليــة القــراءة بعــد تحويــل الرمــوز 
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 فهــو يــؤثر علــى ،الهجائيــة إلــى الأصــوات والــوعي الــصوتي لا يــؤثر بــشكل مباشــر
  كما أشـارت  إلـى ،سرعة  ترميز الحروف والتي تؤثر فيما بعد على طلاقة القراءة

وينتقـــل . )٤٣(صـــوتيات اللهجـــة  عـــن صـــوتيات الفـــصحىعلـــى عـــزل قـــدرة الأطفـــال 
ــــاني بعــــد تــــو ــــل للمــــستوى الث ــــة  لإتمــــام القــــراءة  االطف ــــصوتية كامل فر المعلومــــات ال

  ويلاحــظ أن الجــذر ،الــشفوية  لأهميــة تلــك المعلومــات  فــي فــك الجــذور والــصيغ
أســرع  فــي فــك التــشفير  لأن  حروفــه ســاكنة  نتيجــة لاخــتلاف معالجــة  الحــروف 

ــذا قــد تتــأخر اكتــساب الــصيغ الــسا  إضــافة إلــى أن الجــذور ،)٤٤(كنة  والمتحركــة  ل
ذي يقدمـه الجـذر إلا بتميـز كيانات معجمية لكن لا يمكن تمييز الجانب الدلالي  الـ

، وللجــذر دور التعــرف البــصري حتــى فــي المراحــل العليــا التــي يطــور فيهــا الــصيغة
قــة المطــردة بــين الجــذر والــصيغة  بينمــا تــشجع العلا ،)٤٥(الطــلاب قــدراتهم الهجائيــة 

المبتـــدئين  علـــى اســـتغلال المعـــارف اللغويـــة  أثنـــاء القـــراءة ، فالجـــذر يقـــدم المعنـــى 
الدلالي والصيغة تحدد المعلومات النحوية مثـل العـدد والـشخص والجـنس ، فالجـذر 

، الــدلالي يــشير لمعنــى وهــو ٕدلالــي وصــوتي واملائــي: ثــة عناصــر يقــوم  علــى ثلا
، صــوتي حيــث يظهــر ة ات التــي تنتمــي لــذات المعنــى فــي عائلــة واحــديجمــع الكلمــ

مكــــون الــــصوتي وتمثــــل  فهــــي ال،نفــــس الأحــــرف الــــصامتة  فــــي اشــــتقاقات الكلمــــة
، إذ ي تتمــة الجــذور فــي البنيــة والمعنــىويتمثــل دور الــصيغة  فــ ،الأحــرف هجائيــا

ــذا فــالوعي؛  معجميــة جديــدة اتنــشئ قيمــو ،تــوفر الــصيغ قوالــب  للاشــتقاق  القــائم ل
علـى التمييــز بــين الــصيغ والجــذور والقــدرة علــى عزلهــا يتــصل اتــصالا وثيقــا بالقــدرة 
علــى القــراءة ، كمــا تــساعد البنيــة الــصرفية  القــراء المبتــدئين علــى إعــادة اكتــشاف 

إذ يحتـاج القـراء إلـى اللجـوء إلـى المعرفـة ؛ علومات الصوتية عند غيـاب التـشكيلالم
ية بالإضافة إلى المعلومات النحوية  والدلالية لاسـترداد المعجمية الصرفية والإملائ

 تشير الدراسات في أثر الوعي الـصرفي إلـى .)٤٦(شكل الكلمة الصحيح للنطق بها 
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أن قــدرة الأطفــال العــرب النــاطقين  بالعربيــة علــى اســتنتاج ارتبــاط الجــذور متفوقــة 
 الكلمات رغـم أنـه على قدرتهم  على استنتاج ارتباط الصيغ ، إلا أن الوعي بجذور

لكن لم يتطور  بشكل ملحوظ  % ٧٥يبدو مرتفعا عند الأطفال  بمتوسط أعلى من 
 حيـث يـصل  ؛ابـع ، ثـم يتحـسن  فـي الـصف الـسادسبين طـلاب الـصف الثـاني والر

إلـى الحــد الأقــصى  لمــستويات  الأداء لكـل  مــن الجــذر والــصيغ وقـد يــرد ذلــك إلــى  
ى فهــــــم  العلاقـــــات التجريديــــــة  للوظيفــــــة  أن الـــــوعي  بــــــصيغ الكلمـــــات  يقــــــوم علـــــ

 فـــي العربيـــة مطـــردة الـــصيغوالــصرفية،  إضـــافة إلـــى دور الحقيقـــة النفـــسية للجـــذر، 
 إلا أن الجــــذر أكثـــر  تـــرددا  لأنــــه يـــستعمل  للتعبيـــر  عــــن ، )٤٧(ٍوذات تـــردد عـــال

مختلف  التصنيفات لمعجمية في الأسماء والصفات ،يؤكد هذا ما أشار إليـه بحـث 
تهجئــة حــرف التــاء حيــث أظهــر الأطفــال فــي الــصف الأول دقــة أعلــى فــي فــي دقــة 

تهجئــة حــرف التــاء فــي الجــذر وحــال كونــه لاصــقة أكثــر مــن كونــه ضــمن صــيغة 
 ومــن جهــة أخــرى أشــار البحــث إلــى نتيجــة مهمــة  إذ يواجــه طــلاب ،صــرفية معينــة

الخـــصائص وقـــد يـــرد هـــذا إلـــى  ،)ت(الـــصف الأول صـــعوبات فـــي تهجئـــة الـــسابقة 
 حيــث اســتهدفت  الدراســة نــوعين مــن اللواصــق  ؛ظيفيــة ســوابق فــي مقابــل لواحــقالو

الأول ســــابقة  لتمييــــز المؤنــــث  المفــــرد للــــشخص الثالــــث )  ت(باســــتعمال الحــــرف 
 أنهمـــا   مـــنوعلـــى الـــرغم) قالـــت (واللاحقـــة  فـــي المؤنـــث  المفـــرد الغائـــب ) تـــرقص(

فإنهمـا حى  والمحكيـة  تدلان على وظيفة  نحويـة  متماثلـة  ومـستخدمة  فـي الفـص
، ردت صاحبة البحث هذه  الاختلافات  إلى التكرار  النسبي  تختلفان بدقة التهجئة

للظهــور وفــي البــروز الــصوتي  لأن اللواصــق التــصريفية  أكثــر  وفــرة فــي العربيــة 
لأســـماء والـــصفات  إذ تـــضاف تـــصريفات اللاحقـــة  لجميـــع  ا. وتقـــوم علـــى التـــراص

 في زيادة درجة بروز  اللواحق  على الـسوابق  فـي معالجـة  هم هذاوالأفعال مما يس
 ن هنـــــاك تقـــــبلاإ إذ ؛الكلمـــــات، يعـــــين الجانـــــب المعرفـــــي علـــــى تحديـــــد العلامـــــات
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للمعلومــــات الــــصرف نحويــــة التــــي توجــــد فــــي نهايــــات الكلمــــة أكثــــر مــــن التــــي فــــي 
ة بــداياتها، فكثيــر مــن اللغــات توظــف اللواحــق أكثــر مــن الــسوابق، وهــذا متعلــق بآليــ

الاكتـساب إذ تكـون العلامــات الـصرفية فــي نهايـة الكلمـة أســهل اكتـسابا لأن الكلمــة 
يـــتم التعـــرف عليهـــا مـــن خـــلال الأصـــوات المكونـــة لهـــا وحـــين تكـــون اللاصـــقة فـــي 
النهايــــة يكــــون اكتمــــل المعنــــى أو المعلومــــات التــــي تحملهــــا الكلمــــة فيكــــون أســــهل 

 ولا يخـــتص بمميـــزات لغـــة عـــن ، وهـــذا متعلـــق بالنظـــام المعرفـــي العـــام)٤٨(لإضـــافتها
حــول تــأثير النمــو اللغــوي علــى الجوانــب  , Slobinومنــه دراســات ســلوبين ،الأخــرى

الإدراكية وأثره في الاكتساب اللغوي في مثل العبارات المكانية ومقارنتها بين لغتين 
  .)٤٩(وأكثر

وقــــد لفتــــت الدراســــة  الــــسابقة النظــــر إلــــى أن  الأطفــــال يعتمــــدون علــــى الــــوعي 
 فتقــــوم الحالــــة الــــصرفية ،ي فــــي حــــال غيــــاب الاطــــراد فــــي الرمــــوز اللغويــــةالــــصرف

 ،بالمساعدة في معرفة تهجئة الحرف بل أن نوع وفئة الحال الصرفي للحرف المراد
 مــن اًفالتــاء بوصــفه حرفــا فــي جــذر أو لاصــقة أصــح تمثــيلا هجائيــا مــن كونــه جــزء

أساســية للكلمــات ، فــي حــين أن كــلا مــن الجــذر والــصيغة همــا لبنــات بنــاء صــيغة
ـــــل ،العربيـــــة  إلا أنهمـــــا يختلفـــــان فـــــي التركيـــــب الـــــصوتي والوظيفـــــة اللغويـــــة والتمثي
 فالجذور هـي كيانـات ثابتـة تـدل علـى المعلومـات الدلاليـة الأساسـية ويـتم ،الإملائي

تمثيلها بشكل كامـل ومنـتظم  فـي قواعـد الإمـلاء العربيـة بينمـا لا تمثـل الـصيغة إلا 
، قـــد يكـــون هـــذا وراء دقـــة التهجئـــة )٥٠(ئت حيـــزا كبيـــرا منهـــا جزئيـــا إذ تأخـــذ الـــصوا

مقابـــل الـــصيغ يتوافـــق هـــذا التفـــسير مـــع البحـــث الـــذي يوضـــح التطـــور فيهـــا العاليـــة 
ـــسابها ،المبكـــر للـــوعي بالجـــذور أكثـــر مـــن الـــصيغ ـــرة أطـــول لاكت  فالـــصيغ تأخـــذ فت

فـي المـسار  كما أنها تتوافق مع الأدلة التي توضح الاختلافات ،)٥١(والتعرف عليها
هــذا يعنــي أن دقــة التهجئــة  .الزمنــي لتنــشيط الجــذر والكلمــة فــي الوصــول المعجمــي
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 وقد أظهرت الدراسات أن الأشكال المطردة أكثر دقـة سـواء ،في الجذر تكون أعلى
، يعني هـذا ي الصرفية فالمطرد منها أكثر دقةفي الجذر أو الصيغ حتى في المعان

أن دقــة التهجئــة خاضــعة لعوامــل أهمهــا نــوع الكلمــة مــن حيــث كونهــا كيانــا دلاليــا 
كالجـذر أو قالبـا صـوتيا لمعنــى صـرفي كالـصيغة ، ونظـام الترميــز مـن حيـث كونــه 
يمثـــل كتابيـــا بـــشكل كامـــل أو جزئيـــا مثـــل الـــصوائت وعامـــل الاطـــراد فـــالمطرد مـــن 

 مــستوى الجــذور أو الــصيغ أو حتــى الأشــكال اللغويــة أســهل مــن غيــره ســواء علــى
الجــــذور فـــي تيــــسير القـــراءة  يجــــب  إلـــى دور وحـــين يــــشار .)٥٢ (الأشـــكال الكتابيــــة

الانتبــاه  أن هــذا لا يعنــي  أن الأطفــال لا يــستجيبون للــصيغ  تجــاه  الــصيغ  إذ لا 
يؤخــذ و، )٥٣(يمكــن  تــصور أن  يــستطيع الطفــل  عــزل الــصيغة  دون تمييــز الجــذر

 ، )٥٤(ظهور الـوعي بالاشـتقاق الـصرفي عنـد الأطفـال العـرب مبكـرابالاعتبار أيضا 
 .ممــا يــؤثر علــى القــدرة علــى المعالجــة الــصرفية ولهــذا آثــار تعليميــة وتربويــة قيمــة 
 ،بــشكل عــام فقــد أكــدت دراســات مختلفــة أثــر الــوعي الــصرفي فــي اكتــساب القــراءة 

والثــاني  بمهــارة منهــا دراســة تــشير إلــى  ارتبــاط الــوعي الــصرفي فــي الــصف الأول 
ـــة  ـــم الطفـــل  قـــراءة كـــم كبيـــر نـــسبيا مـــن الكلمـــات المركب فـــك الرمـــوز مـــع بدايـــة تعل

  كمـــا أن المعرفـــة غيـــر الواعيـــة  بالـــصرف مرتبطـــة بـــسرعة التعـــرف علـــى ،صـــرفيا
 ،  وبــذلك يعــد الــوعي الــصرفي عــاملا مهمــا فــي اكتــساب الرمــوز،الكلمــات  ودقتهــا

 وتزداد أهمية الوعي الصرفي في .عي الصوتيبالإضافة إلى العامل الأهم وهو الو
 لأنهــا تــرتبط بفهــم المقــروء ، ومنهــا أيــضا تلــك الدراســات ؛آخــر المرحلــة الابتدائيــة

إذ يتضح أن  ؛ي  على تحسين مستوى صحة القراءة التي تبين أثر التدريب الصرف
ــــوعي الــــصرفي  عامــــة التقطيــــع الــــصرفي مــــن الوســــائل التــــي تــــساعد فــــي تنميــــة ال

ومنها الدراسات التي أجريت علـى الأطفـال ذوي  ،قاقي على وجه الخصوصوالاشت
العسر القرائي حيث تطور مستواهم بتطوير قدراتهم الصرفية  من خلال التدريب ، 
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ن وؤوأشارت هذه الدراسات أيضا إلـى أن بعـض الأطفـال ذوي العجـز الـصوتي يلجـ
، جز الـصوتي فـي القـراءة لتعويض العإلى تطوير قدراتهم الصرفية والاعتماد عليها

 ،لــى وحــدات أصــغرفالمهــارة الأساســية عنــدهم هــي فهــم أن الكــلام يمكــن تجزئتــه إ
يــؤدي أيـــضا . )٥٥(وكــذلك فهــم أن هــذه الوحــدات ممثلـــة بواســطة الحــروف المكتوبــة

البنـــــاء الـــــصرفي  للكلمـــــات دورا مهمـــــا فـــــي  ترتيـــــب  المعجـــــم  العقلـــــي  وتعريـــــف  
يم    الكلمــات حــسب  الأســس المعجميــة  والمفــاهالكلمــات ، فــالمعجم العقلــي يخــزن

تـــشير دراســـات فـــي لغـــات مختلفـــة إلـــى أن  القـــراء و. المعرفيـــة لإنتـــاج وفهـــم اللغـــة 
يقـــسمون الكلمـــات إلـــى الوحـــدات الـــصرفية المكونـــة لهـــا لتفعيـــل معنـــى الكلمـــة فـــي 

تـدريجي للمـتعلم ، إذ قـد يتعلـق تحـسن الـوعي الـصرفي بـالتطور ال)٥٦(المعجم العقلـي
المعقدة للشكل والمعنى ، فمـن حيـث الـشكل يعتمـد الأطفـال علـى في فهم العلاقات 

المعلومــات الــصوتية التــي توفرهــا الحركــات مــن أجــل فــك التــشفير للكلمــات بنجــاح 
وعنــدما يــتقن القــراء مهــارة كافيــة تقــل الحاجــة إلــى اســتعمال الحركــات، ومــن حيــث 

رفي كمـا يـؤثر علـى القـراءة ، إذ صالمعنى فالوضوح الدلالي يؤثر على المـستوى الـ
ن الكلمــات الواضــحة دلاليــا يــسهل إعــادة التعــرف عليهــا عنــد القــارئ المبتــدئ، أمــا إ

لــصرفي، إذ تــشير الدراســات الكلمــات المبهمــة فتعــالج بــشكل مــستقل عــن تــصنيفها ا
ســتراتيجية تحليــل الوحــدات الــصرفية  تلعــب دورا فــي التعــرف علــى الكلمــة إإلــى أن 

الإمــلاء تعكــس ومــن جهــة أخــرى  فــإن نظــام الهجــاء أو قواعــد  . )٥٧(اءةأثنــاء القــر
، تتميز العربية بصرف غني إلا أنـه لا يوجـد تطـابق  خطـي تـام  نمط البنية اللغوية

بـــين التركيـــب الـــصرفي  والتمثيـــل  الـــصوتي أو الهجـــائي ممـــا يـــؤثر علـــى مـــستوى 
 فقد ،على مستوى الاطراد ومن ثم ،الاتساق بين القاعدة الصرفية وتمثيلها الهجائي

أشارت الأبحاث إلى أن  الكلمات ذات القواعد المطردة أكثر دقـة مـن حيـث صـحة 
وقد يـرد الإبهـام  فـي نظـام الهجـاء العربـي إلـى عـدم التـزام الحركـات وهـي  ،التهجئة
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ٕجزء من البنية ، فالعلاقة  بين البنية الصوتية والـشكل المكتـوب غيـر مكتملـة ،وان 
، إلا أن الجــذر صرفية والــشكل المكتــوب أكثــر وضــوحا بــين البنيــة  الــكانـت العلاقــة

وصـــيغة الكلمــــة تحــــتلان موقعــــا يمكــــن التنبـــؤ بــــه فــــي التمثيــــل  الهجــــائي إذ تمثلــــه 
الحروف الساكنة والحركات الطويلة والصيغة مما يعين على اسـترجاع المفقـود مـن 

هــذا الإطــار تــشير وفــي .  )٥٨(الحركــات القــصيرة وهنــا يظهــر أثــر الــوعي الــصرفي 
 أن الطفــل حــين يــتعلم  إلــى لجواســوميThe grain sizeنظريــة حجــم الحبــوب

القـــراءة فهـــو يكتـــسب  القـــدرة علـــى تحديـــد الرمـــز المرئـــي أو الحـــرف  مـــع الـــصوت 
  والطفل يكون قد اكتسب  النظام الصوتي  مسبقا ممـا يـسهل  عمليـة ،المناسب له

 فرا  الــسبب  الأول يتعلــق بتــو؛ة أســبابيمكــن تفــسير ذلــك بثلاثــ اكتــساب القــراءة ،
الرمــوز الكتابيــة  والأصــوات  فــي اللغــة المنطوقــة  وعنــدها  يكــون نظــام  التحويــل 

ـــذا تكـــون عمليـــة  التـــسجيل  الـــصوتي  ناجحـــة؛متاحـــا   ومـــع ذلـــك قـــد لا يمكـــن  ، ل
الوصــول  لــبعض الوحــدات  الــصوتية  كــالاختلاف بــين  الفــصحى واللهجــات فــي 

الــسبب الثــاني يتعلــق بمــدى  الاطــراد  ،ا معينــاتطلــب  مــستوى معرفيــيــة  ممــا يالعرب
 يظهــــر هــــذا بمقارنــــة  النظــــام الإملائــــي ،واتــــساق  الأصــــوات مــــع الرمــــز الإملائــــي
 نظامـــا ســـطحيا   إذ يعتبــر النظـــام العربــي؛العربــي مـــع النظــام الإملائـــي الإنجليـــزي

 فقواعــــد ،وتي، الــــسبب الثالــــث هــــو اتــــساق  النظــــام  الهجــــائي مــــع الــــص))مطــــردا(
  وذلـك لأن  ؛سترتيجية  الوحدات الصغرىإء  المتسقة  تعين على استعمال  الإملا

  وفـك تـشفير  الـصوت  قريـب ،نص اللغـة  يحتـوي  علـى وحـدات  لفظيـة  صـغيرة
مثــل )بمعنــى أن يقابــل  كـل صــوت منطــوق رمـز إملائــي (مـن علاقــة  واحــد لواحـد 

وهــي مكونــة مــن أكثــر مــن  )th,ie,t(لــى تــستلزم تقــسيم الأصــوات  إ )thieft(كلمــة 
يــستطيع    لــذا  لا؛رمــز هجــائي  فهــي أصــوات  تعبــر عنهــا  رمــوز هجائيــة  مركبــة

الأطفال اعتماد نظرية حجم الحبوب  بسبب صعوبة  تحويل الأصوات  إلى رموز 
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يـتعلم  ،اقض أعلى كلما كانت الوحدات أصغر  وهذا لأن التن؛هجائية لعدم اتساقها
 هذه اللغات غير المتسقة  القـراءة باسـترتيجيات إعـادة الترميـز  لكـل مـن الأفراد في

الوحــدات  الــصغيرة  مثــل الــصوتيات  والوحــدات  الإملائيــة  الأكبــر مثــل المقــاطع  
أو الكلمات بالتوازي ، يظهر الأطفال في اللغات غير المتسقة  قـدرة تحويـل  أقـوى  

ومي أن الــوعي بالوحــدات الأكبــر يــرى جواســ مــن الأطفــال  فــي اللغــات المتــسقة ،
 إلا أن ،يظهر عنـد الأطفـال قبـل الوحـدات الأصـغر وهـو أمـر واقـع فـي كـل اللغـات

ولــدى دوكـان منهجيــة مختلفـة تقــوم  الاخـتلاف يكــون فـي ســرعة تطـور تلــك القـدرة ،
على أن تحديـد الوحـدات الأصـغر حـسب نظريـة جواسـومي تختلـف بـاختلاف اللغـة  

لاطـــراد فيهـــا  ومنهجيـــة تعلـــيم القـــراءة إذ  تـــؤثر فـــي تطـــوير الأم وتعقيـــدها ومـــدى ا
 ةؤثرالمـــعوامــل  ال ومـــن. لــذا لا يوجـــد نهــج كلــي  لتتبـــع الوحــدات  الــصوتية ؛القــراء

على القراءة الذاكرة الصوتية والذاكرة البصرية وهي تتصل بنطاق واسع من التعقيـد 
ويــشير أيــضا ، اء معقــدأن القــدرة علــى القــراءة بنــكــل هــذا يــشير إلــى ،  )٥٩(المعرفــي

 إضــافة إلــى نقــاط التقــاطع بــين ،إلــى دور النظــام الإملائــي فــي اكتــساب تلــك القــدرة
ومنهـا أثـر الحركـات أو التـشكيل  فهـو ، ملائي والصرف فـي تلـك المـسألةالنظام الإ

ن طـلاب الـصف إ  حيث ؛مكون  نفسي  لغوي  أساسي  في التكلم باللغة  العربية
الـــــوعي الـــــصرفي فـــــي تهجئـــــة الأحـــــرف غيـــــر المطـــــردة ، الأول   يعتمـــــدون علـــــى 

فالمعالجة  الصرفية  قدرة  متعـددة  الطبقـات  تختلـف بـاختلاف  الوحـدة  الـصرفية  
حيــــث تكــــون  الجــــذور  الاشــــتقاقية واللواحــــق التــــصريفية أكثــــر  بــــروزا وظيفيــــا فــــي 

ريقة فالوحدات الصرفية لا تكتسب بنفس الط ،لتهجئة  أكثر  من الصيغ واللواصقا
 وتختلــــف أيــــضا ،مــــن حيــــث تقــــسيمها إلــــى تــــصريفية واشــــتقاقية فــــي اللغــــة الواحــــدة

الاعتبــــار دور التوزيــــع الاحتمــــالي  بعــــين  لــــذا لابــــد مــــن الأخــــذ ؛بــــاختلاف اللغــــات
 للوحــدات الــصرفية والــسمات اللغويــة بوصــفها عوامــل مــؤثرة علــى التمثيــل الــصرفي
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معرفــــة الــــصرفية التــــي تــــرتبط أشــــارت بعــــض الدراســــات الحديثــــة إلــــى أن الو،  )٦٠(
ٕبالقدرة على استعمال المفردات وادراك المعاني اللازمة لها من المتغيرات الأساسـية 
التـــي تـــتحكم فـــي الـــتمكن مـــن القـــراءة كمـــا أظهـــرت دور النظـــام الكتـــابي فـــي اللغـــة 

 فــالوعي الــصرفي  يمكــن أن يتنبــأ ،العربيــة ودور الحركــات القــصيرة فــي دقــة الفهــم
وتظهــر الازدواجيــة بوصــفها أحــد العوامــل المــؤثرة علــى الــوعي  . القــراءةبالقــدرة علــى

 علـــى القـــراءة  ، فـــالوعي اللغـــوي فـــي  ومـــن ثـــم تـــؤثر علـــى اكتـــساب القـــدرة،اللغـــوي
ن المعالجـة اللغويـة فـي المحكيـة أسـهل بحيـث إالمحكية أعلى منه في الفصحى إذ 

 فقــد يــوفر ىجهــة أخــر ومــن .)٦١(أســرع  يكــون الوصــول للهياكــل اللغويــة فــي الــذهن
ــيم القــراءة  فــي الفــصحىالــوعي الــصرفي فــي اللغــة المحكيــة   إذ تــشير ؛أساســا لتعل

بعـــض الدراســـات إلـــى أهميـــة المعالجـــة الـــصرفية فـــي التهجئـــة فـــي ظـــل الازدواجيـــة 
 ،إذ يمكن معرفة )٦٢(اللغوية والاختلافات الصوتية الملحوظة بين الفصحى والعامية

التـــي قـــد تختلـــف عنهـــا فـــي لعربيـــة فـــي اللغـــة الفـــصحى لكلمـــات االبنيـــة الـــصوتية ل
ـــة مـــن خـــلال ـــاء الـــصرفي للكلمـــة فـــي الفـــصحىالعامي كمـــا قـــد  تعـــين الـــصيغ   البن

 إضــافة ،)٦٣(الـصرفية للكلمــات فــي اللغــة المحكيــة علــى اكتــشاف الجــذر فــي العربيــة
إلــى أن المحكيــة تــدعم معجــم الطفــل بمفــردات تــشترك فيهــا مــع الفــصحى فالكلمــات 

العاميـة فقـط أو المعياريـة فقـط وفة أصح في القراءة من الكلمات الموجـودة فـي المأل
أمــا  ، المدرســية وفــي اللهجــةلأنهــا تــصاغ بــشكل أدبــي وهــي موجــودة فــي الكتــب؛ 

الكلمــات فــي اللهجــة وليــست موجــودة فــي المعياريــة  فهــي مألوفــة لهــم فــي الحــديث 
ـــيس فـــي صـــورتها الهجائيـــة المعـــدة للقـــراءة خاصـــة فـــي  ـــى للقـــراءة، ول مراحـــل الأول

الكلمـــات المــــشتركة والكلمـــات الفــــصحى مألوفـــة عنــــد الأطفـــال وهــــي قاعـــدة مهمــــة 
، فهـم يـستعملون الكلمـات المـشتركة فـي حيـاتهم ها صـوتيالأطفال ليتمكنوا من تحليل

اليوميـة وهـي موجـودة فـي اللهجـة أيــضا وفـي الفـصحى فـي التواصـل اليـومي تحــدثا 
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جة  المشتركة مألوفة  بدرجة عالية أكثر من كلمات اللهوكتابة  مما يجعل الكلمات
ـــة مـــن حيـــث الـــصوت والهجـــاء  فالطفـــل ،، وبالنـــسبة للكلمـــات فـــي الفـــصحىالمحلي

قــراءة وكتابــة واســتماع  وحــسب قواعــد : يتعلمهــا فــي المدرســة مــن مهــارات مختلفــة 
 اكتــــساب القــــراءة فــــإن الــــوعي الــــصوتي يلعــــب دورا مهمــــا يــــستطيع الأطفــــال الأداء 

 وقد ،بشكل أفضل  في المشتركة  والفصحى  أكثر  من اللهجة  حسب نوع الكلمة
ن كثير من الكلمـات التـي لهـا إ، إذ يرد الضعف في تهجئة العربية إلى الازدواجية 

 هـذه الكلمـات  قواعد مطردة في الفصحى تستعمل في العامية بشكل مختلـف وتمثـل
عجمية بين اللغة المنطوقة والعربية فالمسافة الصوتية والم ،من معجم الطفل% ٤٠

الفــصحى نتيجــة لأن الــوعي الــصرفي والمعالجــة الــصرفية للترميــز اللغــوي والتخــزين 
 ولذا يعد البعض تعلم الفصحى بمثابة ،للكلمة في الذاكرة العاملة وهي للمحكية أولا

هــا فــي معــرض تعلــم لغــة ثانيــة بمــا فيهــا مــن إيجابيــات وســلبيات ســبقت الإشــارة إلي
، إلا أنـه يجـب الأخــذ بالاعتبـار لغـة التعلـيم ومـدى التزامهــا لحـديث عـن الازدواجيـةا

رغــم أهميــة المكــون الــصرفي فـــي اكتــساب اللغــة عامــة ومــن ثـــم و ، )٦٤(بالفــصحى
 هذا التأثير لـيس أحـادي الاتجـاه  بـل يـسير بـشكل ، فإنهاكتساب القدرة على القراءة

 الأطفــال مــع بدايــة تعلــم الكتابــة متبــادل إذ يظهــر تطــور فــي الــوعي الــصرفي عنــد
ويصل إلى مراحل متقدمة عند نهاية المرحلة الابتدائية ولا يقف عنده، فنمو الوعي 

وقـــد بينـــت الدراســـات أن القـــراءة نـــشاط لغـــوي يـــستلزم  .)٦٥( الـــصرفي ممتـــد وطويـــل
 كمـــا يتـــداخل ،تطــور وعـــي صـــريح عنـــد المـــتعلم بالبنــاء اللغـــوي واســـتعمال مكوناتـــه

 فالمعرفــة الــصوتية والتــي ،ون الــصرفي مــع غيــره مــن المكونــات اللغويــةتــأثير المكــ
تعنــي القــدرة علــى معرفــة أجــزاء الكلمــة مثــل المقطــع والفــونيم أحــد العوامــل الداخليــة 

ويـستدل علـى قـوة العلاقـة بـين الجانـب الـصوتي والقـدرة  المؤثرة فـي اكتـساب القـراءة
إذ يعني تأثير مثير سابق معرفية  على القراءة بتجارب الإيراء الشكلي وهو خاصية
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ٕعلـى اســتجابة لاحقــة وهــي وان كانــت لا تخـص المثيــرات اللغويــة فقــط إلا أنهــا هنــا 
   .)٦٦(بقصد لغوي سواء كانت الصلة بين المثير والاستجابة صلة دلالية أو صوتية 

تمثل الذاكرة الصوتية قصيرة المدى تخـزين مختلـف الأصـوات التـي يـتم إنتاجهـا  
 وهــذا مــا يــسمح للأطفــال بقــراءة -الإشــفار-فــك الرمــوز الــصوتية  للحــروفبواســطة 

كلمات جديدة  ويـسهل عمليـة بنـاء مفـردات مرئيـة للكلمـات المكتوبـة المألوفـة  لـدى 
 فلابـد ،دراكيـة العامـة الـضرورية لنمـو القـراءةاء  المبتدئين فهي من الوظائف الإالقر

ثـــل التركيـــب الـــصوتي والمعنـــى فر معلومـــات عنـــد الطفـــل حـــول الكلمـــات مامـــن تـــو
لــذا تعتبــر الــذاكرة الــصوتية قــصيرة  المــدى  ؛ ذكريات والاحتفــاظ بهــا واســترجاعهاوالــ

  وهمـــا ،مكونـــا مهمـــا  لتنميـــة  الـــوعي  الـــصوتي  للأطفـــال وقـــدرتهم علـــى  القـــراءة
  أنه يرى البعض. القراءة خاصة في المراحل المبكرة بقوة على القدرة على همانيس

 امباشـر  علـى  القـدرة علـى القـراءة بـل هـي تمثـل  جـزءكرة الصوتية تـأثير ذالليس ل
 علــى ســبيل المثــال ، مــن عمليــة  القــراءة ، لكنــه مهــم لنجــاح تطــور القــراءةاوظيفيــ

ظهــــرت هنــــاك علاقــــة بــــين كفــــاءة الــــوعي وســــعة التخــــزين  المتاحــــة  فــــي الــــذاكرة 
 مــن صــعوبة  القــراءة    وذكــر أن الأطفــال  الــذين يعــانون،الــصوتية  قــصيرة المــدى

تخــزين فــي يواجهــون مــشاكل  فــي العمليــات  الــصوتية  التــي  تتوافــق مــع مــساحة ال
 ،ءة لــديهم عجــز فــي الــذاكرة القــصيرةن أطفــال عــسر القــراإالــذاكرة المحــدودة  حتــى 

ــــشكل مــــستقل عــــن  ــــذاكرة الــــصوتية قــــصيرة المــــدى  ب ــــالي لا يمكــــن معالجــــة ال بالت
 يمكـن أن يـؤدي  الـضعف فـي معالجـة الأصـوات فـي المعالجة المعرفية الأخـرى إذ

اللغة إلى تأخير التعلم خلال سنوات الدراسـة المبكـرة،  لكـن تأثرهـا أظهـر فـي بدايـة 
إذ يجب علـى الأطفـال أن  ،د حتى نهاية المرحلة الابتدائية تعلم القراءة إلا أنه ممت

ئيـــة فـــي الـــذاكرة يكونـــوا قـــادرين علـــى الاحتفـــاظ بالتمثيـــل الـــصوتي للواحـــدات الإملا
الصوتية قصيرة المدى  حتى يتحقق التجميع الصوتي والوصـول المعجمـي  بـشكل 
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عام يتطلب تعلم القراءة والكتابة للكلمات الجديدة والكلمـات التـي لا توجـد فـي اللغـة 
المنطوقـــــة بـــــشكل خـــــاص الاحتفـــــاظ بالـــــذاكرة الـــــصوتية القـــــصيرة لمعنـــــى الكلمـــــات 

ة اللغة تقدم اللغة الفـصحى للأطفـال علـى أنهـا لغـة  ففي ازدواجي،وتركيبها الصوتي
رســـــمية فـــــي المدرســـــة لأول مـــــرة ، قـــــد تكـــــون قـــــدراتهم علـــــى الـــــربط بـــــين اللغتـــــين  
ـــى  ـــذاكرة الـــصوتية قـــصيرة المـــدى ممـــا يـــؤدي إل ـــا إضـــافيا لل ومكوناتهـــا تتطلـــب عبئ

 وقــد يــرى الــبعض أن هــذا أمــر ،صــعوبات  فــي اكتــساب القــراءة والكتابــة للأطفــال
 لتطوير القراءة في سياق ثنائي اللغـة حيـث توجـد أنـواع مختلفـة مـن الكلمـات حيوي

والأصوات مما يساعد الأطفال علـى تعلـم التركيـب الـصوتي للكلمـات الجديـدة التـي 
وقـــد تظهـــر الـــذاكرة الـــصوتية  ،فرة فـــي الفـــصحىافر فـــي اللهجـــة لكنهـــا متـــواتتـــو لا

ي  ويـــرى الـــبعض أن بوصـــفها  المـــساهم الوحيـــد  فـــي ظـــل ضـــعف الـــوعي الـــصوت
 . )٦٧(الوعي الصوتي يؤثر في مرحلة باكرة قبل تأثير الذاكرة الصوتية

ومـن العوامــل المــؤثرة أيــضا الــذاكرة البــصرية قــصيرة المــدى فهــي  مهمــة لتــشفير 
وٕاشــــفار الحــــروف والكلمــــات المطبوعــــة بــــصريا مــــع الحفــــاظ علــــى الإطــــار المرئــــي 

ـــ ـــى المـــسار الخلفـــي والحف ـــنص ، ويـــرى المكـــاني للإشـــارة إل ـــى مكانهـــا فـــي ال اظ عل
وأظهــرت الدراســات أن الأطفــال  البــاحثون أن القــراءة تقــوم علــى الــذاكرة البــصرية ،

الذين يؤدون بشكل جيد في مهام الذاكرة البصرية هـم الـذين يـؤدون بـشكل جيـد فـي 
ففــي المراحــل المبكــرة مــن القــراءة يعتمــد الأطفــال بــشكل أساســي للتعــرف  القــراءة ،
 وقـــد أظهـــرت الدراســـات ،مـــات علـــى أشـــكالها بـــدلا مـــن تمثيلهـــا الـــصوتيعلـــى الكل

 ، بــين الــذاكرة البــصرية والقــدرة علــى القــراءة فــي الــصفين الأول الثــانيا وثيقــاارتباطــ
 سنوات الأولى من اكتـساب القـدرة علـى القـراءة ، ثلاثلكن تلك القدرة تتغير خلال 

ى الـذاكرة الـصوتية والـذاكرة البـصرية ففي المرحلة الأولى والثانية يعتمد الأطفال علـ
وفي المرحلة الرابعة ترتبط القـدرة علـى القـراءة بـالوعي الـصوتي ، )سنوات تقريبا ٥(
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 كــاديمي ،والــذاكرة الــصوتية ، بــشكل عــام تــؤثر الــذاكرة البــصرية علــى التحــصيل الأ
كرة ية أقـل مـن تـأثير الـذا أن بعض الدراسات تشير إلى أن تأثير الذاكرة البصرغير

، إلا أن دور الــذاكرة البــصرية يتــداخل مــع تعقيــد قواعــد العربيــة مــن حيــث الــصوتية
  ممـا؛الازدواجية ومن حيث نظام الكتابة وتغير أشكال الحـروف  والنقـاط والتـشكيل

يــؤثر ســلبا علــى التعــرف البــصري علــى الحــروف عنــد الأطفــال  فــي مراحــل القــراءة 
طة النــصف المخــي الأيمـــن فقــد لـــوحظ أن الأولــى ، وفقــا للمقـــاييس الــسلوكية لأنـــش

  فالمعالجـة البـصرية ،  أكثـر  مـن غيرهـا  مـن اللغـاتا معرفياالعربية تتطلب نشاط
بــسبب تــأثير الإمــلاء المعقــد لنظــام الكتابــة العربــي ؛ للغــة  الإنجليزيــة  مــثلا أفــضل

   .)٦٨(إرباك بصري حيث يؤدي إلى 
تقــوم علــى اللغــة ونظــام الكتابــة  فــالقراءة بوصــفها عمليــة ديناميكيــة ،بــشكل عــام

فيها،تحكمهـــــا إجـــــراءات  علـــــى أســـــس ومبـــــادئ صـــــوتية  تمثلهـــــا  مجموعـــــة  مـــــن 
، وهــي فــي العربيــة  مكونــة مــن صوائت الموجــودة  فــي اللغــة  ذاتهــاالــصوامت  والــ

، وعلــى  مبــادئ صــرفية تقــوم علــى فــا ومجموعــة  مــن الــصوائت القــصيرة  حر٢٩
 لـذا فـإن القـدرة علـى التهجئـة تقـوم علـى ؛يرهاتحديد أصغر وحدة صرفية يمكـن تـشف

ــــى فهــــم المكونــــات الــــصوتية   إدراك قواعــــد ترميــــز اللغــــة  المنطوقــــة  بالاعتمــــاد عل
 .م أصـــغر وحـــدة صـــرفية  حاملـــة للمعنـــى  إذ يمثـــل  المـــورفي؛والمكونـــات الـــصرفية

والـــصرف نطـــاق واســـع قـــسم إلـــى  ا ، وفـــي لـــصرف الإعرابـــي والـــصرف  الاشـــتقاقيُ
ن يمـثلان عبـر  المنظومـة يعلى ثنائية الجذر والصيغة  اللـذ  يقوم الصرف العربية

 الصوتية  والتي  تشفر باسـتعمال الحـروف والحركـات ضـمن نظـام الكتابـة العربـي،
يمــر الــوعي بتلــك  المكونــات إضــافة إلــى  المكونــات اللغويــة  الأخــرى  بمــستويين 

ـــ  وممـــا  .لنمـــو اللغـــويساب اللغـــة  ومراحـــل اضـــمني وصـــريح ، وهـــذا متـــصل  باكت
يلفـت الانتبـاه أن تـأثير  الــوعي  اللغـوي ثنـائي الاتجـاه حتــى بـين  مكونـات  النظــام 
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اللغــوي الواحــد بعــضها بــبعض وبينهــا وبــين  القــدرة علــى القــراءة ، ويتعلــق تحــسن 
الوعي الصرفي  بالتطور التدريجي  في فهم العلاقـة بـين  بـين الـشكل والمعنـى  إذ 

  ، القــــراءة  بمــــستويين الأول  يقــــوم علــــى تمثيــــل كامــــل الكلمــــةتظهــــر  القــــدرة علــــى
ـــالنمو  ،يـــل الكلمـــة إلـــى مكوناتهـــا الـــصرفية والثـــاني علـــى  تحل ولعـــل هـــذا مـــرتبط ب

 وممــا يلاحــظ هنــا أن أداء الأطفــال للقــراءة ،اللغــوي مــن اكتــساب الجوانــب الــصرفية
ـــــصيغ ـــــضل مـــــن ال ـــــي الجـــــذور أف ـــــصوامت  ويح؛ف ـــــل باســـــتعمال ال ـــــه يمث مـــــل   لأن

، يـا عالا  وهنا يلعب الوضوح الدلالي دورا مهما ، ولأن لـه تـردد،المعلومات الدلالية
وهذا لا يعني  أن  لا أثر للـصيغة  إذ لا يمكـن  عـزل الجـذر  دون إدراك الـصيغة  
وهـــــي بـــــدورها تقـــــدم المعلومـــــات الوظيفيـــــة  وأكثـــــر اطـــــرادا لكنهـــــا تمثـــــل باســـــتعمال 

بـــشكل كامـــل  إلا أن الـــصيغ تعـــين فـــي تنظـــيم الـــصوائت وقـــد لا تمثـــل فـــي الكتابـــة 
  .المعجم الذهني وتسد فجوة الوضوح الدلالي أيضا 

لعربيــة الـوعي الـصرفي يبـدأ بـاكرا عنـد الطفـل العربـي نتيجـة لغنـى الـصرف فـي ا
فإن  أثر الجانب الصرفي  على القدرة على القـراءة لذا ؛ ولوفرة اللواصق التصريفية

ة  الــصرفية  متعــددة الطبقــات تتــداخل فيهــا العوامــل  واضــح وجلــي ، إلا أن المعالجــ
 قـــراءة اللواحـــق أكثـــر مـــن اللغويـــة  وغيرهـــا  كالعوامـــل المعرفيـــة  فـــي مثـــل  صـــحة

، وخــصوصية نظــام الكتابــة  وتمثيلــه للمنظومــة الــصوتية  ومــدى التطــابق الــسوابق
ء الخطي  مما يسهل إجـراء المـضاهاة ، إذ يعـين  الـوعي اللغـوي  عامـة  علـى مـل

الفـــراغ النـــاتج عـــن عـــدم التطـــابق  الخطـــي ، وتعـــد المـــسافة اللغويـــة  بـــين العاميـــة 
والمعياريــة  عــاملا وظيفيــا  ناتجــا عــن الازدواجيــة اللغويــة ،فــالوعي الــصرفي باللغــة 
ـــة  يـــوفر أساســـا يقـــوم عليـــه  تعلـــم القـــراءة ، ويعـــين  علـــى اكتـــشاف البنيـــة  المحكي

 بكلمـــــات تـــــشترك فيهـــــا مـــــع  الطفـــــل الـــــصوتية  والجـــــذور للكلمـــــات ويـــــدعم معجـــــم
للمعالجـة  القواعديـة  إضافة إلى أن  الازدواجية  قد توفر فرصـا  أفـضل  ،المعيارية
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رغــم هــذا كلــه فــإن جانبــا ســلبيا للازدواجيــة يــؤثر علــى صــحة القــراءة  ،عنــد الطفــل
يظهر في صعوبة تعامل الطفل مع الكلمـات غيـر الموجـودة فـي المحكيـة  أو التـي 

ــــين تــــستعمل  بــــ ــــف ،وهــــذا محكــــوم بمــــدى  وحجــــم المــــسافة  اللغويــــة  ب شكل مختل
المعيارية  والمحكية ، ويضاف إلى هـذا  تـأثير  الـذاكرة البـصرية والـذاكرة الـصوتية 

  .وتداخلها مع العوامل السابق عرضها 
القــراءة تقــوم علــى مهــارات جزئيــة متعــددة ومتداخلــة مــن حيــث كــل هــذا يؤكــد أن 

 فــإن  الدراســة فــي هــذا المجــال  تــستلزم  تحديــد نطــاق البحــث   لــذا؛التــأثير والتــزامن
بدقة  مع استحضار  جميع المهارات المتصلة  بـه  وتوجيـه البحـث  التطبيقـي فـي 
اللغـة العربيـة مـن حيـث رصـد التـأثير أو التوظيـف بالاعتمـاد علـى الأسـس النظريـة 

  .اللسانية  والدراسات السابقة  بالعربية وغيرها 
**  
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https://journals.ekb.eg/article_٠_١٣٤٣٠٩.html  
مقاربـــة عـــصبية : الخـــصائص المعجميـــة لكلمـــات فـــي القـــرآن وتأثيرهـــا المتوقـــع علـــى القـــارئ(٣) 

ذهنيــــة، صــــالح بــــن عبــــد العزيــــز صــــالح الزهراني،مجلــــة جامعــــة الــــشارقة للعلــــوم الإنــــسانية 
  .٢٠١٩والاجتماعية ،

نامج تـدريبي مقتـرح فـي تنميـة الـوعي المورفواشـتقاقي لـدى التلاميـذ المعـسرين قرائيـا  فاعلية بر(٤)
  .٢٠١٩جامعة العربي بن مهيدي–حميدة عمراني –

عقيـل بــن .د: سوسـان قـاز، ترجمـةلـسون مكـاي و منـاهج البحـث فـي اكتـساب اللغـة الثانيـة ، أ(٥)
  .٢٣٧ص ،٢٠١٩منصور ميغري، دار جامعة الملك سعود.حامد الزماي و د

جامعـة العربـي -عبـدالملكشنافي –دور المعرفة المورفولوجية في اكتساب القدرة على القراءة  (٦)
  :بن مهيدي 

 http://search.shamaa.org/PDF/Articles/AEAjjpses/AjjpsesNo٨Y٢٠١٨/ajjpses_٢٠١٨-
n٢١٤-١٩٧_٨.pdf  

ل بن حامد عقي.د :ترجمة ،زة الثانية،ألسون مكا يوسوسان قا مناهج البحث في اكتساب اللغ)٧(
  .دار جامعة الملك سعود ،منصور ميغري.الزماي ود

(٨) Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 

&Elinor Saiegh-Haddad،٢٠١٧ ،Development and Relationships Between 
Phonological Awareness, Morphological Awareness and Word Reading in Spoken 
and Standard Arabic- Rachel Schiff& Elinor Saiegh-Haddad٢٠١٨ 

جامعـة العربـي -شنافي عبـدالملك–دور المعرفة المورفولوجية في اكتساب القدرة على القراءة  (٩)
  :بن مهيدي
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(١٠) Development and Relationships Between Phonological Awareness, 
Morphological Awareness and Word Reading in Spoken and Standard Arabic- 
Rachel Schiff& Elinor Saiegh-Haddad٢٠١٨ 

(١١) A tale of one letter: Morphological mapping processing in early Arabic spelling-

Elinor  Saiegh-Haddad هيلـين سـميث كـارتر ، وسانيات النفـسية ، إيفـا فرنانـدز  أسـس اللـ
.٢٦٧، ٢٣٨ ،ص٢٠١٨عقيل بن حامد الزماي ، دار جداول ط: ترجمة  

جامعــــة – دور المعرفــــة المورفولوجيــــة فــــي اكتــــساب القــــدرة علــــى القراءة،شــــنافي عبــــدالملك )١٢(
  .العربي بن مهيدي

)١٣( Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 

&Elinor Saiegh-Haddad،٢٠١٧  
)١٤( Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 

&Elinor Saiegh-Haddad،٢٠١٧ 
(١٥) A tale of one letter: Morphological mapping processing in early Arabic spelling-

Elinor  Saiegh-Haddad 
(١٦) Carole El Akiki Alain Content  Early Sensitivity to Morphology in Beginning 

Readers of Arabic 
فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الوعي المورفواشتقاقي لدى التلاميـذ المعـسرين قرائيـا (١٧) 
  .٢٠١٩–جامعة العربي بن مهيدي –حميدة عمراني –
عقيـــل بـــن حامـــد :ن ســـميث كـــارتر ، ترجمـــةهيلـــيسانيات النفـــسية ، إيفـــا فرنانـــدز و أســـس اللـــ(١٨)

  .٢٠١٨الزماي ، دار جداول ط
 فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الوعي المورفواشتقاقي لدى التلاميذ المعـسرين قرائيـا (١٩)

  .٢٠١٩–جامعة العربي بن مهيدي –حميدة عمراني –
كليـة –اطمـة خلـوفي ف- ،أثر الوعي الصرفي في تعلم القـراءة٥١،١٢٠صالمرجع السابق، (٢٠) 

  .جامعة محمد الخامس–علوم التربية 
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(٢١) Development and Relationships Between Phonological Awareness, 
Morphological Awareness and Word Reading in Spoken and Standard Arabic- 
Rachel Schiff& Elinor Saiegh-Haddad٢٠١٨ 

(٢٢) Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 

&Elinor Saiegh-Haddad،٢٠١٧. 

فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الوعي المورفواشتقاقي لدى التلاميـذ المعـسرين قرائيـا (٢٣) 
  .٢٦ص-٢٠١٩–جامعة العربي بن مهيدي –حميدة عمراني –
  .٥٣ صالمرجع السابق،(٢٤) 
   .باري–، كيف يتعلم الطفل الكلام، بينيدكت دو بويسون ١٥٩ت النفسية أسس اللسانيا(٢٥) 
  .٤٢-٣٥م،ص ٢٠١١محمد الدنيا، ، منشورات الهيئة العامة السورية، دمشق، :  ترجمة    

  .١٧٥ – ٢٩ كيف يتعلم الطفل الكلام(٢٦) 
الــــصهبي علــــي :  أليــــوت ،ترجمــــةألــــسون  التطــــور اللغــــوي،١٦٥أســــس اللــــسانيات النفــــسية(٢٧) 

، ١٢٩ص، . ١بــــشير محمــــد الــــشاوش ، منــــشورات جامعــــة الفــــاتح، طــــرابلس، طو ،بلحــــوق
١٣٠.  

  .٢٩١ كيف يتعلم الطفل الكلام (٢٨)
(٢٩) Milestones in Arabic Language Development , Fatima Badry. 

 ١٧٦، ١٧٣أســس اللــسانيات النفــسية،  ،٣٤٣، ٣٤٧ص الغريــزة اللغويــة ،ســتيفن بنكــر ، (٣٠) 
  .٣٠٤، ٣٠٣كيف يتعلم الطفل الكلام ، ١٨١، ١٨٠

  .١٨٤، ١٧١، أسس اللسانيات النفسية ٢٩١ كيف يتعلم الطفل الكلام (٣١)
فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الوعي المورفواشتقاقي لدى التلاميـذ المعـسرين قرائيـا (٣٢) 
 Understanding Child ٦٤،٥٨ص ،٢٠١٩جامعة العربي بن مهيـدي ،–حميدة عمراني –

Language Acquisition ١٣٣ - ١٣٨.  
ـــى القـــراءة (٣٣)  ـــساب القـــدرة عل ـــة فـــي اكت ـــة المورفولوجي ـــدالملك–دور المعرف جامعـــة -شـــنافي عب

  .العربي بن مهيدي
 فاعلية برنامج تدريبي مقترح في تنمية الوعي المورفواشتقاقي لدى التلاميذ المعـسرين قرائيـا (٣٤)

  .٥٧ص– ٢٠١٩يجامعة العربي بن مهيد–حميدة عمراني –
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(٣٥) The Advantage of Morphological Awareness Among Normal and Dyslexic Native 
Arabic Readers: A Literature Review-Haneen Wattad&Salim Abu Rabia ٢٠٢٠ 

(٣٦) Mechanisms of Reading in Persons with Different Levels of Written Text   
Comprehension-N. V. Shemyakina ,٢٠١٨ 

(٣٧) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤ 

(٣٨) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤ 

(٣٩) The Advantage of Morphological Awareness Among  Normal and Dyslexic 
Native Arabic Readers: A Literature Review-Haneen Wattad & Salim Abu Rabia 
٢٠٢٠ 

(٤٠) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤ 

(٤١) Development and Relationships Between Phonological Awareness, 
Morphological Awareness and Word Reading in Spoken and Standard Arabic- 
Rachel Schiff& Elinor Saiegh-Haddad٢٠١٨ 

(٤٢) The Advantage of Morphological Awareness Among Normal and Dyslexic Native 
Arabic Readers: A Literature Review-Haneen Wattad&Salim Abu Rabia ٢٠٢٠ 

(٤٣) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤ 

(٤٤) Early Sensitivity to Morphology in Beginning Readers of Arabic -Carole El 
Akiki& Alain Content 

(٤٥) Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 
&Elinor Saiegh-Haddad 

(٤٦) The Advantage of Morphological Awareness Among Normal and Dyslexic Native 
Arabic Readers: A Literature Review, Haneen Wattad & Salim Abu Rabia. 

(٤٧) Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 
&Elinor Saiegh-Haddad 

يغ الـــصرفية فـــي اللغـــة العربيـــة لـــدى عينـــة مـــن الأطفـــال فـــي  تطـــور اكتـــساب بعـــض الـــص)٤٨(
  .٢٠٠٥الأردن، محمد محمود خليل رشيد،

  .٨٠-٧٢التطور اللغوي، إليوت (٤٩) 
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(٥٠) A tale of one letter: Morphological processing in early Arabic Spelling-
Haddad٢٠١٣, saigh 

لعربية لدى عينة من الأطفال في الأردن، تطور اكتساب بعض الصيغ الصرفية في اللغة ا(٥١) 
  .٢٠٠٥محمد محمود خليل رشيد،

(٥٢) A tale of one letter: Morphological processing in early Arabic spelling-Elinor 
Saiegh-Haddad 

(٥٣) (Early Sensitivity to Morphology in Beginning Readers of Arabic -Carole El 
Akiki& Alain Content ) (Advantage of Morphological Awareness Among Normal 
and Dyslexic Native Arabic Readers: A Literature Review-Haneen Wattad&Salim 
Abu Rabia ٢٠٢٠. 

(٥٤) Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 
&Elinor Saiegh-Haddad 

ـــدرة علـــى القـــراءة  د(٥٥) ـــساب الق ـــة فـــي اكت ـــدالملك–ور المعرفـــة المورفولوجي جامعـــة -شـــنافي عب
  .٢٧٥العربي بن مهيدي 

(٥٦) The Advantage of Morphological Awareness Among Normal and Dyslexic Native 
Arabic Readers: A Literature Review-Haneen Wattad&Salim Abu Rabia ٢٠٢٠ 

ـــدرة علـــى القـــراءة دور الم (٥٧) ـــساب الق ـــة فـــي اكت ـــدالملك–عرفـــة المورفولوجي جامعـــة -شـــنافي عب
  .العربي بن مهيدي

(٥٨) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤ 
 Early Sensitivity to Morphology in Beginning Readers of Arabic -Carole El Akiki& 
Alain Content،A tale of one letter: Morphological processing in early Arabic 
spelling-Elinor Saiegh-Haddad 

(٥٩) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤ 

(٦٠) A tale of one letter: Morphological processing in early Arabic spelling-Elinor 
Saiegh-Haddad 

ـــى القـــراءة (٦١)  ـــساب القـــدرة عل ـــة فـــي اكت ـــة المورفولوجي ـــدالملك–دور المعرف جامعـــة -شـــنافي عب
  .العربي بن مهيدي
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(٦٢) Development and Relationships Between Phonological Awareness, 
Morphological Awareness and Word Reading in Spoken and Standard Arabic- 
Rachel Schiff& Elinor Saiegh-Haddad٢٠١٨ 

(٦٣) Morphology and Spelling in Arabic: Development and Interface-Haitham Taha 

&Elinor Saiegh-Haddad ،Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools 
-Sumaya Ali ٢٠١٤ 

(٦٤) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤  
جامعة العربي -شنافي عبدالملك–دور المعرفة المورفولوجية في ، اكتساب القدرة على القراءة    

  .بن مهيدي
(٦٥) Morphology and Spelling in Arabic :Development and Interface،Taha & Saiegh 

Haddad ٢٠١٦. 
  .٢٧١-٢٦٦أسس اللسانيات النفسية(٦٦) 

(٦٧) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤  
جامعة العربي -شنافي عبدالملك– دور المعرفة المورفولوجية في اكتساب القدرة على القراءة     

  .بن مهيدي
(٦٨) Reading ability and diglossia in Kuwaiti primary schools -Sumaya Ali ٢٠١٤. 
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 المصادر والمراجع

علـي الصهبي : ، ترجمةتأسس اللسانيات النفسية التطور اللغوي، ألسون أليو (١)
  .، منشورات جامعة الفاتح، طرابلسبشير محمد الشاوش، وبلحوق

عقيـل بـن :هيلـين سـميث كـارتر، ترجمـة، إيفا فرنانـدز و النفسيةأسس اللسانيات )٢(
  .٢٠١٨اول ط، دار جدحامد الزماي

   .باري–كيف يتعلم الطفل الكلام، بينيدكت دو بويسون  (٣)
مقاربـة : الخصائص المعجمية لكلمات في القرآن وتأثيرها المتوقع علـى القـارئ )٤(

عصبية ذهنية، صالح بن عبد العزيز صالح الزهراني، مجلـة جامعـة الـشارقة 
  .٢٠١٩للعلوم الإنسانية والاجتماعية 

   .وية ،ستيفن بنكرالغريزة اللغ )٥(
. عمــــران مــــصلح ،٢٠١٦هارتهــــا ، تدريــــسها ،وتقويمهــــا مفهومهــــا، م :القــــراءة  )٦(

  .م٢٠١١محمد الدنيا، منشورات الهيئة العامة السورية، دمشق، : ترجمة
فاعليــة برنــامج تــدريبي مقتــرح فــي تنميــة الــوعي المورفواشــتقاقي لــدى التلاميــذ  )٧(

  .٢٠١٩–جامعة العربي بن مهيدي –حميدة عمراني –المعسرين قرائيا 
تطــــور اكتــــساب بعــــض الــــصيغ الــــصرفية فــــي اللغــــة العربيــــة لــــدى عينــــة مــــن  )٨(

  .٢٠٠٥الأطفال في الأردن، محمد محمود خليل رشيد،
-شـنافي عبـدالملك–دور المعرفة المورفولوجية في اكتساب القدرة على القراءة  )٩(

  .جامعة العربي بن مهيدي
جامعـة –كليـة علـوم التربيـة –فاطمة خلوفي -تعلم القراءةالوعي الصرفي في  )١٠(

  .محمد الخامس
فاعليـة برنــامج تـدريبي مقتــرح فـي تنميــة الـوعي المورفواشــتقاقي لـدى التلاميــذ  )١١(

  .جامعة العربي بن مهيدي–حميدة عمراني –المعسرين قرائيا 
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از، منـــاهج البحـــث فـــي اكتـــساب اللغـــة الثانيـــة ، ألـــسون مكـــاي و سوســـان قـــ )١٢(
منــصور ميغــري، دار جامعــة الملـــك .عقيــل بــن حامــد الزمــاي و د.د: ترجمــة
  . ٢٠١٩سعود

 

  :المراجع الأجنبية
١) A tale of one letter: Morphological mapping processing in early Arabic spelling-

Elinor  Saiegh-Haddad  
٢) Advantage of Morphological Awareness Among Normal and Dyslexic Native 

Arabic Readers: A Literature Review-Haneen Wattad&Salim Abu Rabia ٢٠٢٠ 
٣) Carole El Akiki Alain Content  Early Sensitivity to Morphology in Beginning 

Readers of Arabic 
٤) Development and Relationships Between Phonological Awareness, Morphological 

Awareness and Word Reading in Spoken and Standard Arabic- Rachel Schiff& 
Elinor Saiegh-Haddad٢٠١٨ 

٥) Early Sensitivity to Morphology in Beginning Readers of Arabic -Carole El Akiki& 
Alain Content 

٦) Mechanisms of Reading in Persons with Different Levels of Written Text   
Comprehension-N. V. Shemyakina ,٢٠١٨ 

٧) Milestones in Arabic Language Development , Fatima Badry. 
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